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RESUMO

Este trabalho propde uma reflexdo inicial sobre a nogdo de sujeito disseminada pelos
textos formais que constituem a Base Nacional Curricular Comum (BNCE), enquanto
principal documento que norteia os curriculos escolares hoje. Parte do entendimento de
gue, uma politica curricular que busca controlar a producdo de sentidos ne espago da
escola, traga como pressuposto a ideia de sujeito (cidadao) que se apresenta como um
modelo representacional a ser seguido/forjado como um molde. nico. Com base nos VR
estudos de Hall (1997), Macedo (2006) e Lopes e Macedo (2011), .drscﬂtimos a " eEatill
impraticabilidade de uma politica curricular que seja capaz de cercear todo o campo do '
sentido, pois os sentidos séo livres e incontrolaveis. Conclui que a BNCC por mais que
se autoproclame como um dispositivo normalizador das praticas docentes, seus
objetivos estdo fadados ao insucesso, posto a impossibilidade de impedir o fluxo livre
dos sentidos. "

Palavras-chave: BNCC. Sujeito. Politica Curricular.
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ABSTRACT

This work proposes an initial reflection on the notion of subject disseminated by the

formal texts that constitute the Common National Curriculum Base (BNCC), as the main

document that guides school curricula today. It starts from the understanding that a
curricular policy that seeks to control the production of meanings in the school space
presupposes the idea of the subject (citizen) that presents itself as a representational
model to be followed/forged as a unique mold. Based on studies by Hall (1997), Macedo
(2006) and Lopes and Macedo (2011), we discuss the impracticality of a curriculum
policy that is capable of restricting the entire field of meaning, as the meanings are free
and uncontrollable. It concludes that the BNCC, even though it proclaims itself as a
standardizing device for teaching practices, its objectives are doomed to failure, given
the impossibility of preventing the free flow of senses.

Keywords: BNCC. Subject. Curriculum Policy.

1. INTRODUCAO

A centralidade do curriculo nas politicas educacionais ndo € uma pratica
recente. Sem que tenhamos que fazer um recuo histérico muito longo, podemos
localizar a propria Constituicdo Federal de 1988, quando em seu Artigo 210,
atribui ao Estado o dever de fixar “conteudos minimos para © Ensino
Fundamental, de maneira a assegurar a formacéo basica comum e réspeitd aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, CF, 1988, art. 210).
Posterior a Carta Magna, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), ao tratar o curriculo vai estabelecer, em
seu Art. 9 inciso 1V, que em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes jpara a educacdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que nottearéo os curriculos e seus contetudos
minimos, de modo a assegurar formacédo basica comum (BRASIL, 1996, Art. 9).

De la para c4, um conjunto de textos normativos foram elaborados e
distribuidos pelo Ministério da Educacdao, tais como: Referenciais Curriculares
Nacionais (RCNs/MEC, 1998), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs/ MEC,
1998), Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs/BRASIL, 2010), que evidenciam
o lugar crucial que vem sendo atribuido aos curriculos nas politicas
educacionais, quando nao o transformam na prépria reforma educacional
pretendida. Ou seja, propor mudancas curriculares passou a ser entendido como
instituir politicas publicas para a educacéao brasileira.

A aprovacdo da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que sofreu

contundentes criticas por parte dos movimentos e entidades em prol da

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 11, n. 2, p. 72-91, jul./dez. 2020.
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educacdo publica de qualidade se deve muito especialmente ao carater

autoritario, aligeirado e fragil que marca este dispositivo curricular ao tentar impor

de forma verticalizada compreensdes distantes daquelas que vém sendo *

anunciadas pelos estudiosos do campo do curriculo durante décadas no Brasil.

Apoiadas nas reflexdes de Hall (1997) e nas discussdes atuais do campo
do curriculo de Macedo (2006) e Lopes e Macedo (2011), pretendemos discutir
a ideia de um sujeito nacional que pretende (almeja) ser formado a partir da
BNCC. Levantamos como problematica, a partir da compreenséo do curriculo
como cultura, a inviabilidade de uma base curricular se fazer unica em todo um
territdrio nacional, considerando as singularidades culturais e dos sujeitos por
ela constituidos. Assim, pensaremos o curriculo como um dispositivo em
movimento, que envolve a produgéo continua de sentidos sempre incompletos e
gque por isso mesmo se apresenta como algo que nunca se conclui,
consequentemente, impossivel se fixar em uma “base”.

Mesmo com uma proposta de base, h& por tras intencionalidades de
controle de curriculos permeados por agentes politicos publicos e privados que
veem atuando na consolidacdo desse projeto, ha uma influéneia ae agéntes
financeiros a exemplo de empresas multinacionais como Airton.Senna, €
Lemann, movimentos como Todos pela Educagéo e muitos outros (.q.ue apontam
como essa politica neoliberal interfere nas politicas do curriculo e tomam forca
nesse ambito de forma mundial.

Paralelamente, agentes sociais Jrivados apareciam no cenario da
educacdo, buscando interferir nas politicas publicas para a educagao também
com perspectivas de maior controle sobre os curriculos. Fundag6es ligadas a
conglomerados financeiros como Roberto Marinho, Victor Civita, Airton Senna e
Lemann, empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen, gjrupos educacionais
como CENPEC e movimentos” como o Todos pela Educacao sao alguns dos
exemplos. As demandas de agentes.privados como estes ndo séo exclusividade
do Brasil, nem podem ser localizadas claramente no tempo. Ball (2014) vai
nomear esse fendbmeno como “acordo politico do Pés-Estado da Providéncia” (p.
106), em texto em que se debruga sobre a mercantilizagdo da educac¢ao no [mas
nao apenas] Reino Unido. (MACEDO, 2014)

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 11, n. 2, p. 72-91, jul./dez. 2020.
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De tal modo, com um discurso voltado para a oferta e garantia de direitos

de aprendizagem para todos a BNCC consolida, por meio de uma alocucéo

mercadoldgica a ruptura com direitos criticos e democraticos. Vejamos esse »

excerto do BNCC:

Ao adotar esse enfogue, a BNCC indica que as decisbes
pedagogicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicacdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constituigdo de conhecimentos,

habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem .

“saber fazer” (considerando a mobilizacdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acles que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. (BRASIL, 2017). .

Pensando nisso, trazemos a tona essa discussdo e andlise das
intencionalidades politicas que permearam a elaboracdo da BNCC para
descobrir, afinal, a quem ela atende com essa padronizacdo? E com isso,

principalmente, que sujeito esse documento pretende formar? « -,
2. CURRICULO COMO PRODUCAO DE SENTIDOS

Pensar o curriculo ainda hoje € um desafio, considerando as inimeras
definicbes para ele. Lopes e Macedo (2011) colocam que definir curriculo é tentar
fixar um sentido, o que consequentemente implica em sufocar um conjunto de
outras possibilidades de dizé-lo. Mesmo tendo consciéncia disso, aqui nos
guiaremos pela perspectiva de curriculo como local da cultura, como enunciacao

cultural, conforme aponta Frangella (2015):

[...] ao referirme a curriculo como enunciagdo, assumo que
curriculo € movimento, diferimento, significagdo. Como
producdo politico-discursiva, o curriculo € terreno de luta politica
pela significagdo que mobilizam o eu e o outro, ou seja, processo
dialégico onde os sentidos ndo séo e nunca serdo transparentes,
séo produzidos em meio a negociagdo, articulagdo. O que se
produz ao produzir curriculo ndo é uma visdo ou outra, mas uma
producéo hibrida que ja ndo é mais nem um nem outro, & medida
gue o0 eu e o outro ai referenciados alusivamente ndo sdo
inimigos em luta, mas adversarios legitimos em disputa. Esse

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 11, n. 2, p. 72-91, jul./dez. 2020.
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processo contingente é cultural, ato de enunciacdo cultural
(FRANGELLA, 2015, p. 7).

Com esse ponto de vista, curriculo vai para além da lista de conteudo, de

objetivos, habilidades ou competéncias. Curriculo deixa de ser algo puramente
normativo para se apresentar como algo vivo, em movimento; criando e
replicando sentidos incansavelmente. Nao queremos com issO negar a

existéncia de movimentos que padronizam o curriculo, uma vez que 0sS

movimentos que buscam hegemonizar posi¢des séo partes do jogo politico, mas -

gueremos trazer para a discussdo a impossibilidade de controle absoluto ainda
que as tentativas para isso sejam compulsérias. E nesse caminho que
pretendemos problematizar a BNCC.

Stuart Hall (1997) nos ajuda a operar com o entendimento de eurriculo
como producdo cultural. Ele nos diz que somos seres interpretativos,
instituidores de sentido e que a forma como codificamos, organizamos e
regulamos nossas condutas é que dao sentido a nossas acdes e
conseguentemente nos permite interpretar significativamente as ang.s alheias.
Esses sistemas ou cdadigos de significados, segundo Hall, é que constituem a
nossas culturas, e dessa forma, todas as praticas sociais que expressam ou
comunicam um significado, sdo entéo praticas de significacao.

A cultura enquanto pratica de significacdo, como campo de disputa em
torno da construcéo e da imposicao de significados sobre o mundo, ndo permite
fixacdo de sentidos, pois 0 que existe sdo construcdes de sentidos impossiveis
de se controlar, portanto, sempre inesperados, e nesse caminho nao podemos
cogitar em sentidos que sejam estabelecidos de forma antecipada. Podemos
pensar em sentidos incompletos, inacabados, ressig'nificad_os a cada momento
a partir da linguagem. .

Macedo (2006) nos fala do curriculo como um hibrido, como uma pratica
cultural que envolve negociacao de posi¢des, que envolve negociacbes com a
diferenca. Esse movimento de negociacdo com diferenca trazido por Macedo
(2006), reforca nosso entendimento acerca inviabilidade de se planejar um
curriculo completo e perfeito, que dé conta de todas as singularidades possiveis.

N&o ha controle absoluto, as fendas estardo sempre la pois somos sujeitos

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 11, n. 2, p. 72-91, jul./dez. 2020.
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incompletos e isso precisa ser levado em consideracdo quando se pensa em

curriculo.
3. O QUE PRETENDE UMA BASE NACIONAL CURRICULAR COMUM?

Politicas de centralizacdo curricular ja estdo previstas desde a
promulgacao da Constituicdo Federal (CF) em 1988, quando em seu Art. 210
que “Serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira
a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.”, porém de forma obrigatoria aconteceu a partir do Plano
Nacional de Educacao (PNE) aprovado em 2014.

O PNE tem por objetivo articular compromissos comuns afim de obterem
resultados mais efetivos e recursos otimizados planejando acfes de r‘naneira
integrada e colaborativa. Com a promessa de elevar a qualidade da educacao
no pais, o documento se estrutura em 20 metas que abrangem desde a
Educacéo Infantil até o Ensino Superior. Essas metas envolvem a melhoria da
taxa de escolaridade média dos brasileiros, a formacao e plano de ca_r.reira para
professores e gestéo e financiamento geral da Educacéo. S

Dialogando com esses interesses, a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) é vista como uma estratégia para cumprimento destas metas, partindo
do entendimento de que todas/os as/os estudantes tem direito a acessar 0s
mesmos conhecimentos/conteddos indep_endente de que lugar do Brasil esses
estudantes se encontram, garantindo assim que 0S mesmos estejam prebarados
para o exercicio da cidadania. .

A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que se
espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da éscolaridade basica.
Orientada pelos principios éticos, politicos e estéticos tracados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacéo Basica, a Base soma-se aos propositos que
direcionam a educacédo brasileira para a formacdo humana integral e para a
construgcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (BRASIL, 2018).

Prega-se a ideia de que as escolhas registradas na BNCC representam a
todos. O que se apresenta como problematica em nosso entendimento é
justamente a ideia de que se pode. definir um curriculo Unico para todos.

Considerando que existe uma luta por hegemonizar sentidos, nos questionamos
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acerca de que “cidadao” é esse que se pretende formar a partir de uma base

nacional comum?

Seguindo o pressuposto de que ndo ha boa intencdo quando o curriculo *

tenta enquadrar, normatizar, ditar o que o outro deve ser, principalmente quando
ha por trds dessa demanda e elaboracdo, blocos econémicos em busca da
padronizacdo curricular e hegemonizacédo cultural, vemos que o documento

tenta produzir um sujeito competente, fazedor de coisas e empreendedor,

atendendo, assim, a l6gica do mercado. Na linguagem de Ball (2013), o discurso

neoliberal se torna um imaginario social, criando regras de inteligibilidade em
gue os sujeitos se reconhecem como tal.

Trata-se de objetivos/expectativas/habilidades extremamente detalhadas
e controladas por um codigo alfanumeérico, o qual pretende exercer um controle
sobre a acdo pedagodgica e consequentemente na formacao das subjetividades
dos sujeitos envolvidos no ato de aprendizagem. Cumpre lembrar que “o
curriculo esta centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos
tornamos, naquilo que nos tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos
produz” (SILVA, 2010, p.27). R

A partir disso, configura-se a importancia de pensar em gue sujeito essa
padronizacdo quer produzir e a que interesses atendem. Segundc;.(BaII, 2012)
essas articulagbes neoliberais produzem efeitos sobre a producédo de
subjetividades e o autogoverno dos individuos.

O discurso do curriculo, pois, autoriza ou desautoriza, legitima ou
deslegitima, inclui ou exclui. E nesse processo somos produzidos como sujeitos
muito particulares, como sujeitos posicionados ao longo desses multiplos eixos
de autoridade, legitimidade, diviséo, representacéo. (SILVA, 1996, p.166).

Com essa discussdo, deve-se entrar nessa arena a-auséncia das
discussbes na BNCC das questdes de género, sexualidade e etnias. Tal lacuna
se efetivou devido a essas influéncias empresariais e religiosas como o
movimento A Escola sem Partido, que ditaram, autorizaram e desautorizaram
vozes em um documento que serd produzente de subjetividades e

representatividades, nesse sentido, pensemos:

Em que medida o curriculo contemporaneo, apesar de todas as
suas transformacdes e metamorfoses, € ainda moldado pela
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heranca epistemoldgica colonial? Em que medida as definicbes
de nacionalidade e “raga”, forjadas no contexto da conquista e
expansao colonial, continuam predominantes nos mecanismos

de formacéo da identidade cultural e da subjetividade embutidos _

no curriculo oficial? De que forma as narrativas que constituem
0 nucleo do curriculo contemporéneo continuam celebrando a
soberania do sujeito imperial europeu? [...] (SILVA, 2010, p.129)

Conforme isso, quando pensamos em producdo de sujeitos, devemaos

considerar discussdes acerca das questdes neoliberais universais que

influenciam na formagdo de um sujeito competente em prol da logica

mercadoldgica e por outro lado também nas questdes das herancas colonias,
soberanias europeias, moldes fixados e padronizados de individuos em sua
etnia, género e sexualidade. Nas normativas do sujeito hetero, homem/mulher,
branco. -

Trata-se de uma promessa, por certo, tentadora, de igualdade e incluséo
universal no mundo e na politica, exceto pelo fato de que ela ndo sera jamais
cumprida. O universalismo repousa e sempre repousara, sendo em exclusoes,
pelo menos na indiferenca em relacao a certas particularidades que ameacam a
abstracdo. O triunfo do individuo universal como representacéao éle todos é
produzido pelo esquecimento do sujeito concreto que ameaca a pureza da
representacao — negros, mulheres, pobres, homossexuais, judeus,hordestinos,
a depender do momento histérico. (MACEDO, 2015).

Tais andlises nos levam a questionar a universalizacdo dos
conhecimentos e o enquadramento destes mediante um documento que se
intitula como base, mas que se configura como uma obrigatoriedade com 60%
de definicdo dos curriculos nos quais expressam um saber fazer operacional,
que possui em sua intencionalidade de padronizacdo de direitos de
aprendizagem, mas que se baseia nas avaliacdes externas nacionais e
internacionais. A BNCC provoca a reorientacdo ‘nos processos, com isso,
atualmente a avaliacao € quem determina o curriculo.

Atualmente h4 uma movimentagdo em torno da reelaboracdo curricular
Estaduais e Municipais, na Bahia, 0s municipios participaram de um programa
denominado Programa de Elaboracdo e Reelaboracdo dos Referencias

Curriculares nos municipios Baianos:
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Através da parceria com a Unido dos Conselhos Municipais de
Educacédo — Uncme, Universidade Federal da Bahia — UFBA e
Itad Social, a Undime seccional Bahia mobiliza os municipios
dos 27 Territorios de
Referenciais Curriculares. [...]

[...JO Programa de (Re)Elaboragdo dos Referenciais
Curriculares terd como foco a acdo formacional como condutora
e impulsionadora da escrita dos textos, desenvolvendo nos
atores e autores de curriculo a autonomia e autoria. Acreditamos
gue estamos no caminho com muitos desafios, mas ja é possivel
vislumbrar colheitas bem prosperas. (UNDIMEBAHIA, 2020).

As tematicas das formacdes foram pré-estabelecidas e visaram englobar

todas as demandas dos municipios do Estado, foram disponibilizados textos e
lives com palestras ministradas por professores universitarios e a seguir 0s
grupos a partir dos segmentos e modalidades denominados GEAs (Grupos de
Estudos e Aprendizagens) formados por representantes da educa(;éo,‘a partir
de respostas de questionarios formalizavam as ideias que geraram textos
organizados pelos Coordenadores dos GEAs para o Documento curricular
municipal. 8

E preciso atentar ainda que esse programa do Estado da Ezahiég,.veio para
preencher lacunas de questbes ausentes na BNCC e para tornar 0s curriculos
municipais baianos com uma identidade territorial, esse inclusive é o termo
priorizado no Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB),
territorializacao.

Em todo o Referencial Curricul_ar - Curriculo Bahia €& importante
reconhecer a apreensao de “territério” como conceito hibrido e multidimensional.
Para definir os fendbmenos de utilizagéfc) humana de espacos e lugares ou a
dindmica da interacdo social, ambiental, politica, econdmica e cultural mediada
pelo espaco, deve-se ter claro que definir territorios a partir das identidades que
lhe sdo emergentes é uma opc¢ao politica. (BAHIA, 2018)

No caso do DCRB, percebemos uma constru¢cdo. mais democratica e
coletiva, o documento seguiu no organizador curricular as competéncias e
habilidades da BNCC, com a inser¢céo de algumas habilidades voltadas mais
para as questdes regionais, e nos trouxe algumas tematicas ndo contempladas
na BNCC, voltadas para as questdes de género e sexualidade e etnias.

Dessa forma, apos a promulgacdo da BNCC, tivemos um_momento

programado pelo MEC de implementagéo da BNCC ou articulagéo dela com os
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curriculos ja construidos e um segundo momento de articulagdo com o DCRB.

Em vista disso, vemos uma mobilizagdo de enquadramento governamental em

ambos os casos e presenciamos também nas duas etapas as tentativas por parte »

dos municipios de desviar-se desses amoldamentos.

No primeiro momento, a saber da implementacdao da BNCC, alguns
municipios tentaram reunir professores da rede a fim de analisar e adequar 0s
curriculos municipais a sua prépria identidade, apesar da obrigatoriedade da
implementagdo do documento. No segundo, o de discutir e articular o DCRB,
houve também estratégias de alteracdo de tematicas, bem como de
procedimentos para se pensar a construcao desses curriculos.

O que nos preocupa € que sabemos que alguns municipios aplicaram
essas técnicas de escape, mas que outros ndo estdo fazendo essa pratica de
discusséo e adequacéao local de diretrizes, teorias e conhecimentos/sabe?es com
os docentes e discentes. Com isso, esses sujeitos terdo sua subjetividade sob o
julgo do mercantilismo e normatividades unificadas.

Vemos nessas fendas estratégicas de movimentos micros, aberturas e
caminhos para a insercéo e possibilidade de desconstrucdes e rqcon‘_s'frug(”)es, e
de com isso, resistir e garantir a representatividades dos sujeitog em suas
diferencas. Dessa forma, vislumbramos articulagbes de fuga da imposicéo da
universalizacao voltada para a formacao de sujeitos competentes, éompetitivos
e enguadrados em uma representatividade normativa e padronizada. Sao
disputas de poderes, de territorios e de _saberes hegemonicos que ha muitas
décadas lutamos para romper e no campo curricular ndo é diferente. '

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Base Nacional Curricular Comum encarada comoe um espacgo de
producdo e controle de sentidos, considerando, no entanto, que o controle
absoluto é impossivel, compreendemos que 0s documentos curriculares buscam

produzir, a partir da escola, um modelo de sujeito, um tipo de “cidadao”. Por
entender que o os sentidos sdo multiplos e incontrolaveis, ndo acreditamos em
curriculo Unico que consiga fechar todos os sentidos possiveis..E mesmo a

BNCC trazendo a diversidade para jogo, ao criar muros que tentam deter os
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sentidos e fabricar um “cidaddo” modelo, acaba por demarcar, limitar e reduzir a
diferenca.

Sdo dinamicas produzentes de politicas curriculares com *
intencionalidades multiplas como o preparo para o saber fazer empresarial, uma
formacédo empreendedora, producdo de forca de trabalho, baseado por uma e
forca tendenciosa e universal baseada no desenvolvimento de competéncias e \
de sujeitos enquadrados e ajustados para... além disso, h4 a preocupacdo com -~ =
as matrizes de avaliagdes externas que séo a base da base e que na verdade {
que se pauta na competitividade de quem é mais ou menos competente. A z
avaliacdo ndo pode ser o0 centro, o centro tem que ser a aprendizagem
significativa. 3
No entanto, € importante observar que o curriculo sendo, como djz Silva, A
1999, um documento de identidade e com isso, produz sentidos, subjetividades o
s6 que sempre em deslocamento. Ndo podemos rasga-la, joga-la fora, mas e
podemos/devemos ressignifica-las. Garantir a representatividade dos reais \‘? 1
protagonistas do chdo da escola nesse documento identitario para a formagao >
de sujeitos que se reconhecam nos saberes tratados e ensinados e q.ue poésam -
utiliza-los a esses e a outros acumulados no sistema escolar que o auxiie a ser 3 2

-

e nao a ter que passar a ser outro.
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RESUMO
Este artigo centra-se no objetivo de analisar o planejamento tedrico curricular dos cursos
de Licenciatura em Matematica, oferecidos pela Universidade Aberta do Brasil (UAB).
Como aporte tedrico, recorreu-se a literatura cientifica, e percebe-se que com o intuito

de incentivar a formagédo continuada dos professores, o Ministério da Educagdo em

parceria com as universidades publicas, oferece cursos de aperfeicoamento,
licenciatura e pos-graduacdo, na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD).
Metodologicamente, o trabalho apresenta uma analise documental como ferma
evidenciar o planejamento e a execucao destes cursos em universidades brasileiras.
Considera-se que a formacéo continuada do professor € de suma importancia para o
processo de ensino e aprendizagem, e é fundamental para suprir as demandas que hoje
o mundo nos imp0&e através das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Formacéo de professor. Educacdo Matematica. Educacéo a Distancia.
Universidade Aberta do Brasil.

ABSTRACT

This article focuses on objective of the analysis of the theoretical curricular planning of
the Undergraduate Mathematics courses offered by the Universidade Aberta do Brasil
(UAB). As a theoretical contribution, the scientific literature was used, and it is clear that
in order to encourage the continuing education of teachers, the Ministry of Education in
partnership with public universities offers improvement, undergraduate and graduate
courses in the modality of Distance Education (EaD). Methodologically, the work
presents a documental analysis as a way to evidence the planning and execution of

1 Mestrando em Educacao em Ciéncias e Matemética pela Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCar). Especialista em Ensino de Matematica e Ciéncias Naturais; Metodologias Ativas e
Pratica Docente pela Unido Brasileira de Faculdades (UniBF). Licenciado em Matematica pelo
Centro Universitario da Fundacdo de Ensino Octavio Bastos (UNIFEOB) e em Biologia pela
Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP). E, Professor de Educacéo Basica Il
na rede publica estadual do estado de Sao Paulo. E-mail:
andrecristovao.academico@gmail.com.

2 Graduanda em Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Quimica pelo Instituto
Federal de Ciéncias e Tecnologia do Estado de S&o Paulo (IFSP) e graduanda em Quimica
bacharel pela Universidade de Fraca (UNIFRAN). E-mail: ana.sousa@aluno.ifsp.edu.br.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 22-31, jan./jun. 2021.
p. 22



https://orcid.org/0000-0003-0614-6847
https://orcid.org/0000-0002-1353-1834

A FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA PELA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL

these courses in Brazilian universities. It is considered that the continuing education of
teachers is of utmost importance for the teaching and learning process, and is
fundamental to meet the demands that today's world imposes on us through digital
technologies.

Keywords: Teacher training. Mathematical Education. Distance Education. Open
University of Brazil.

1. INTRODUCAO

A profissdo de educador exige dedicagcdo e aprimoramento constantes.
Para ensinar a aprender € necessario aprender a ensinar.

N&o tem como ignorar as transformacfes ocorridas na sociedade e a
necessidade de adequar a educacéo escolar a era da internet. O perfil dos novos
educandos, exige mudancas, tanto no ambiente escolar, como nas formas de
comunicacao e praticas de ensino.

Entre as disciplinas que integram a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a matematica é estatisticamente responsavel por grande parte de
reprovacao e evasao escolar, devido a sua complexidade tedrica e ao processo
de ensino pouco atrativo. . 4 . "

O trabalho com a matematica em sala de aula representa um desafio para
o professor. A nova metodologia proposta, visa priorizar um papel afivo do aluno,
estimular o pensamento critico, propor a resolucao de situacdes-problema da
vida real, enfim exige novas estratégias de atuacao.

A formacéo continuada do professor € o suporte que propicia capacitar o
profissional as novas tecnologias digitais e inteira-lo as mudancas que estao
emergindo nas préaticas pedagogicas e na aprendizagem dos contetudos
trabalhados na Matematica.

O presente artigo se firma no estudo e andlise do programa Universidade
Aberta do Brasil (UAB), desenvolvido pelo Ministério da Educagcdo (MEC) em
parceria com Universidades Pablicaé, gue visa oferecer o ensino a distancia para
a formacéo de profissionais da educagéo publica, e de demais areas.

O profissional que ensina matematica, ao participar de um processo
formativo, passa a refletir sobre a sua atuacdo docente, e a partir dai, promove
um aprendizado significante aos educandos com vistas ao éxito no processo de
ensino e aprendizagem, tornando os conteudos mais proximos da realidade dos

alunos.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 22-31, jan./jun. 2021.
p. 23

4
.



SOUSA, André Cristovdo & SOUSA, Ana Paula

2. A MATEMATICA NA PRATICA PEDAGOGICA

No ensino tradicional, o objetivo de estudo se apresenta quase
sempre bem delineado, obedecendo a uma sequéncia
predeterminada, com um objetivo final muito claro que, muitas
vezes, nada mais é que “cumprir o programa da disciplina”! Ora,
ensinar a pensar matematicamente € muito mais que isso.
Portanto, é imprescindivel mudar métodos e buscar processos
alternativos para transmissdo e aquisicdo de conhecimentos.
(BASSANEZI, 2015, p. 11)

A Matematica é uma das disciplinas comumente vista de forma negativa
nas salas de aula, por ndo despertar o interesse dos alunos, em virtude disso
deixa de ser considerada como atrativa (CORREA, 20009).

O ensino tradicional nas aulas de matematica, é considerado uma
metodologia deficiente e ultrapassada, porém, ainda presente nas escolas
publicas.

O simples fato de os alunos ndo compreenderem a matéria, deye ser um
motivo de preocupacado para o professor. Assim, assumlndo o *seu papel
enquanto ser formativo o educador necessita tomar conhemmento de quals 0s
sentidos e significados da ndo compressdo da disciplina, a ~partir desta
compreensao, deve autoavaliar o seu trabalho e promover metodologias que
garantem a aprendizagem significativa de seus educandos. Assim, o problema
fundamental ndo € como ensinar o aluno, mas sim, como mudar a relagdo com
o saber (CHARLOT, 2005).

Antes de ensinar o professor deVe considerar o saber do aluno, manter

um dialogo saudavel e problematizar situa¢des da vida real, possibilitando aos
mesmos buscar solugdes e argumentos de defesa propiciando. aos alunos a
autonomia. E necessario também a valorizagdo das situagdes da vida social
desses alunos, e associa-las com o-conteudo a ser trabalhado. A Matematica é
um fator importante na vida social, pois necessitamos saber calcular, medir,
raciocinar, argumentar, tratar informagdes estatisticamente. Com esses
conhecimentos, a sociedade também foi se desenvolvendo com as novas
tecnologias, o computador, as calculadoras, entre outros recursos que
possibilitam aos professores ferramentas pedagdgicas em sala_ de aula

(Maccarini, 2010).
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Para Freire (1994), a figura do professor tanto pode ser um modelo, um

estimulo, um ponto de referéncia, como pode significar também uma ameaca,

uma incerteza, um desconforto. O sucesso ou insucesso de uma disciplina »

dependera muito do professor. Fica claro na analise desta questdo que, os
alunos continuam acreditando na figura do professor, e para eles, neste caso, a
Matematica seria sem sentido sem a presenca do mestre na sala de aula.

O educador matematico € aquele que concebe a Matematica como um
meio: ele educa através da Matematica. Tem por objetivo a formagéo do cidadao
e, devido a isso, questiona qual a Matematica e qual o ensino sao adequados e
relevantes para essa ou aquela formacéao (PAIS, 2011, p.10).

“Nao existe outra razao melhor, para a presenca do professor nas escolas,
do que o objetivo de promover a aprendizagem de mestria e compreensao nos
estudantes, em relagdo ao que isto solucione-se, em parte, se os prof‘essores
tomarem esse conhecimento as mas carreiras enquanto professores”
(MWAMWENDA, 2001, p. 373).

De acordo com os autores, o educador, como agente de trahsformagéo
social, tem por dever atualizar seus conhecimentos e rever_ sua_s. praticas
pedagogicas. Apesar de sua jornada de trabalho ser ardua, atualmente, o
professor pode contar com a internet como aliada, possibilitando’ o acesso a
cursos de formacao, especializacido e capacitacao a distancia. Essa modalidade
vem mostrando resultados positivos.

Enquanto ensino continuo buscando, procurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, contatando intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhego e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 2007)

A formagdo continuada do professor .de matematica, agrega
conhecimentos que possibilitam ao professor desenvolver atividades mais
condicentes com o perfil do atual educando, além de promover seu proprio
crescimento profissional e pessoal. A reflexao faz com que o professor analise
suas praticas e suas metodologias, e a consciéncia faz com que ele mude suas
atitudes.

Proporcionar uma formagao que ofereca condi¢cdes de apropriacdo de

7

elementos que constituirdo o saber docente € necessario para que, além de
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dominar o conhecimento matematico, por meio da construcdo desse

conhecimento especifico, o professor consiga transforma-lo em conhecimento

matematico escolar. Portanto, as “pesquisas vém evidenciando a necessidade ,

de que, em programas de formacéao, os conteudos matematicos sejam visitados
e revisitados, mas € necessario pensar sob que olhar isso deveriq acontecer”
(NACARATO; PAIVA, 2008, p. 14).

Cabe esclarecer que o conceito de formacgao docente ndo se confunde

com o de desenvolvimento profissional, ainda que, em alguns momentos, ambos

apresentem nocdes proximas. E importante saber que a formac&o contribui para

o desenvolvimento profissional, sendo seu elemento constituinte, mas ambos
nao tém significados equivalentes. Pode-se afirmar que o0 processo de
desenvolvimento profissional contém a formacdo inicial e continuada. “A
formacédo é um elemento importante de desenvolvimento profissional, mas ndo

é o Unico e talvez ndo seja o decisivo” IMBERNON, 2010, p. 46).

3. PROGRAMA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL p

Podem nos indicar caminhos para repensarmos 0s processos de
ensino e de aprendizagem de matematica, de forma que todos
os envolvidos — estudantes, professores e gestores — possam
estar em atividade, compreendendo tanto a sala de aula quanto
as facilidades e dificuldades de todos nés em relagao a aprender
€ a ensinar e, consequentemente, tragar outros caminhos para
que a Educacdo Basica brasileira consiga .dar um salto
qualitativo. (Sousa, 2014, p. 932).

O Sistema UAB foi instituido peld Decreto 5.800, de 8 de junho de 2006,
para "o desenvolvimento da modalidade de educacdo a distancia, com a
finalidade de expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacao
superior no Pais". Fomenta a modalidade de educacdo a distancia nas
instituicdes publicas de ensino superior, bem como apoia pesquisas em
metodologias inovadoras de ensino superior respaldadas em tecnologias de
informagéo e comunicagao. Além disso, incentiva a colaboragao entre a Uniéao e
os entes federativos e estimula a criacdo de centros de formagao permanentes
por meio dos polos de educacgao a distancia em localidades estratégicas.

A meta prioritaria do Sistema UAB é contribuir para a Politica Nacional de

Formacao de Professores do Ministério da Educacgao, por isso, as ofertas de
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vagas sao prioritariamente voltadas para a formagao inicial de professores da

educacgao basica. Forma o profissional para ministrar aulas nas séries finais do

ensino fundamental, no ensino médio e nos cursos técnicos deste nivel de ;

ensino, produzir objetos de aprendizagem com conteudo matematico e atuar em
editoras de livros didaticos, entre outras atividades. :

Com um crescimento que chega a ser trés vezes maior que o do modelo
presencial, Educacao a Distancia (EaD) esta se popularizando em todo o Brasil

— principalmente nas regides mais distantes do Pais.

O Sistema Universidade Aberta do Brasil - UAB - ndo propde a criagao de '

uma nova instituicdo de ensino, mas sim, a articulagdo das ja existentes,
possibilitando levar ensino superior publico de qualidade aos municipios
brasileiros que ndo possuem cursos de formagdo superior ou Cujos cursos
ofertados ndo séo suficientes para atender a todos os cidadaos. Apésar da
prioridade do programa ser a capacitacao de professores da educacgao basica
com a oferta de cursos de licenciatura e de formagao continuada o Sistema
Universidade Aberta do Brasil também disponibiliza varios oufros Cursos

superiores nas mais diversas areas do saber.

- - .

O Programa UAB, prioriza que a Educacéo a Distancia (EaD) € uma
modalidade que usa a tecnologia como principal aliada, ou seja, 0 aluno pode
aprender e estudar em um ambiente virtual utilizando a internet para se
comunicar, assistir videoaulas, tirar duvidas, resolver exercicios. Em resumo,
tudo o que é feito em uma instituicao de erjsino € realizado no computador, tablet
ou smartphone. '

A grade curricular do curso a distancia ¢ muito parecida com a da
graduacéao presencial. A parte tedrica do curso € realizada pela internet, em um
ambiente virtual de aprendizagem que conta com aulas €ém video, palestras,
exercicios, material de apoio, biblioteca online e até chats e féruns para se
comunicar com professores, tutores e colegas. Embora o curso seja a distancia,
o MEC exige que uma porcentagem da carga horaria seja cumprida
presencialmente. Geralmente os encontros sao realizados uma vez por semestre
para a realizagao de provas e atividades praticas. No curso de licenciatura em
Matematica a distancia o estagio € obrigatério e feito presencialmente e o

diploma é reconhecido pelo MEC e vale tanto quanto o presencial.
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3.1. EAD - LICENCIATURA EM MATEMATICA

O Curso de Licenciatura em Matematica visa forma o profissional ,

para ministrar aulas nas séries finais do ensino fundamental, no
ensino médio e nos cursos técnicos deste nivel de ensino,
produzir objetos de aprendizagem com conteudo matematico e
atuar em editoras de livros didaticos, entre outras atividades.
(MEC,2007).

A insuficiéncia de professores com habilitagdo em ciéncias e mateméticé
constitui um dos principais gargalos do ensino ofertado pelas redes publicas.
Uma das implicagbes negativas desse fato consiste na precaria formagao
lograda por parcela significativa do aluno, que, em dultima instancia,
comprometera a empregabilidade e/ou produtividade do trabalho (CORBUCCI,
2011, p. 579). .

No que se refere aos “Sistemas Educacionais”, que ja representam muito
pouco no total de horas oferecidas (3,3%), vale destacar que desse percentual
2,0% corresponde a “Estrutura e funcionamento do ensino”, com 0,7% das horas
dedicadas a “Curriculo”, 0,5% a “Gestao escolar’ e 0,1% a “Oficio ‘doce_nte”.
Apesar de disciplinas relacionadas a esses temas serem imporfantes na
formacé&o de professores, nota-se que os cursos de Licenciatura em Matematica
ainda nao incorporaram em suas matrizes curriculares um numero de horas
maior quanto a aspectos importantes para a formagao de profissionais que vao
atuar nas escolas de ensino fundamental e médio. (GATTI; NUNES, 2009, p.
100). )

Acredita-se que o engajamento de professores em rede de trabalho, é
uma possibilidade de se expandir, agir e pensar profissionalmente, promovendo
mudancas na educagao escolar. Para que o profess.or comece a utilizar novas
tecnologias, é preciso que ele reflita sobre o assunto, alguns, mesmo estando
insatisfeitos com o ensino atual, ndo procuram meios para se atualizarem,
optando por nao as utilizar em suas aulas. A informatica comunicacional esta
mudando a propria identidade e natureza das pessoas. (BORBA, M. C;
PENTEADO, 2016.)

O profissional licenciado em Matematica é apto a atuar na docéncia do

Ensino Fundamental e Médio de escolas publicas e privadas, editoras, 6rgaos
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publicos e privados, além de poder atuar também na elaboracéo e avaliagao

de materiais didaticos para o ensino presencial e a distancia.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas faz
parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo pode dar-
se fora da procura, fora da boniteza e da alegria. (FREIRE,
Paulo, 2007).

A matematica no contexto escolar, tem sido um dilema tanto para alunos
que possuem dificuldades em entender a matéria, quanto aos professores que
resistem as mudancas da vida moderna.

O investimento em politicas educacionais para a melhoria do ensino de
Matematica resultou em algumas agbes, como o incentivo a formagao e
formacéo continuada para os professores do ensino fundamental e médio que
atuam rede publica. Porém, o estudo realizado, demonstra que, mesmo

oferecendo cursos gratuitos, a distadncia e por Universidades Publicas

- - .

renomadas, a demanda € maior que a procura.

De acordo com, Araujo e Vianna (2011), apo6s analisar muitos dados do
INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
datados de 2009, sublinham, na conclusao de seu trabalho, que mesmo com a
ampliagdo das vagas nos cursos de licenciatura, ndo houve crescimento
proporcional do numero de candidatos outingressantes. Ha razdes que levam os
estudantes (e ndo é apenas uma questdo de preferéncia pessoal) a néo
escolherem um curso de licenciatura quando se candidatam a uma vaga no
Ensino Superior. Além disso, os pesquisadores também destacam, entre aqueles
que optam por esses cursos, o desinteresse em atuarem como professores.

A matematica, no contexto escolar, € complexa e repleta de teorias e
férmulas. O professor tem a internet como aliada e basta tomar atitudes, buscar
novos saberes, interagir com outras disciplinas, com certeza a dedicagao vai ser
compensatoério para sua vida profissional e sua autoestima.

A verdadeira mudanga, comecga com a mudanga de atitude. A qualidade
do ensino escolar, depende muito da atuagao do professor e de sua interacao

com os saberes do aluno e com a tematica aplicada.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 22-31, jan./jun. 2021.
p. 29

%



SOUSA, André Cristovdo & SOUSA, Ana Paula

REFERENCIAS

ARAUJO, R. S.; VIANNA, D. M. A caréncia de professores de Ciéncias e
Matematica na Educagéo Basica e a ampliacdo das vagas no Ensino Superior. _ :
Ciéncia e Educacao, Bauru, v.17, n.4, p. 807-822, 2011. - 53

BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informatica e educagao matematica. 5.
ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

CHARLOT, Bernard. Relagao com o saber, Formagao dos professores e g
globalizacao. Porto Alegre. Atmed, 2005.

CORBUCCI, P. R. Dimensdes estratégicas e limites do papel da educagao para -
o desenvolvimento brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, Campinas, v. ;x
16, n. 48, p. 563-584, set./dez. 2011. B~

CORREA, Y. D.; TERAMOTO, E. H. |.; ALMEIDA, T. F. de; CALIFE, D.;

FERREIRA, M.A.G.V. Toth: Jogo Eletrénico para Aprendizagem da Matematica. ‘S“",; f2
In: XIll Simpoésio Brasileiro de jogos e entretenimento digital. Rio de
Janeiro. p. 266-275, 2009. CORSO -

-

FREIRE, Paulo e SHOR, Ira. Medo e ousadia: cotidiano do professor. Rio .
de Janeiro, Paz e Terra, 1980.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica "
educativa. 36 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2007. p. 22.

GATTI, Bernardete A.; NUNES, Marina Muniz R. (Orgs.). Formagao de -
professores para o ensino fundamental: estudo de curriculos das oAy g
licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias Ao
biolégicas. Sdo Paulo: FCC/DPE, 20009. _ E
v,
1

IMBERNON, F. Formagao continuada de professores. Trad. de Juliana dos
Santos Padilha. Porto Alegre: Artmed, 2010.

MACCARINI, Justina Motter. Fundamentos e metodologias do ensino de
Matematica. Curitiba: Fael, 2010.

MWAMWENDA, Tuntufye. Psicologia Educacional uma Perspectiva
africana. Texto editores, colegéo educagao hoje, Maputo, 2004.

PAIS, Luiz Carlos. Didatica da Matematica: uma analise da influéncia

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 22-31, jan./jun. 2021.
p. 30



A FORMAGAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA PELA UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL N

francesa. 32 ed.- Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2011. . 3 t.'
o= SN

}o. - f):,‘

SOUSA, Maria do Carmo de. Quando professores que ensinam matematica o

estdo em atividades de pesquisa. Ciéncia & Educacgao (Bauru), v. 20, n. 4, »p,-' ' « e _"’

917-935, 2014.

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 12, n. 1, p. 22-31, jan./jun. 2021.
p.31



Revata Eletrinics Mubddiscpingr do IFBA Eurdpos . b

ARTIGO Recebido em: 15/11/2020 ¢ Aprovado em: 17/02/2021

A LINGUA-CULTURA INGLESA NA ESFERA FEDERAL: - 3% r*
Curriculo, reflexdes teodricas e apontamentos docentes <. ’3,25-,'..

sy

THE ENGLISH LANGUAGE-CULTURE AT THE FEDERAL LEVEL: Curriculum,* 5, =~ =" Ao

theoretical reflections and notes by university lecturers

Lucas Rodrigues Lopes * *
ahttps://orcid.org/0000-0002-9936-3666 . =
Cétia Veneziano Pitombeira 2
@ https://orcid.org/0000-0002-3636-2930

RESUMO 2
Como professores-formadores de lingua-cultura inglesa em duas universidades
publicas federais, nas cidades de Cameta — PA e Macei6 - AL, entendemas o curriculo
da mesma maneira de um mecanismo, cuja responsabilidade esta no movimento de :
ensino-aprendizagem, considerando, dessa forma, estratégias pedagogicas, disposicao ﬂ )
de diferentes instrumentos de ensino e adaptagdes curriculares possiveis.«Assim, na =~
esfera universitaria federal, temos presenciado diversos questionamentos diante do
curriculo de lingua-cultura inglesa nos cursos de licenciatura em Letras, — Lingua
Inglesa. Desse modo, com base em uma revisdo bibliografica, temos como objetivo
descrever como contextos historicos, sociais e culturais, como, por exemplo, aqueles
vivenciados pelos alunos oriundos de povos quilombolas, ribeirinhos e indigenas podem
influenciar a estrutura curricular, promovendo discussées sobre um curriculo que
contemple esses povos, e, dessa maneira, estimular novos sentidos a formacao de
professores de lingua-cultura inglesa para atuacdo em contextos diversos. Como
resultado, acreditamos que, na atualidade, a discussdo sobre curriculo resulta no
reconhecimento das mudancas sociais, estruturais e econdmicas, cujas exigéncias .
estdo voltadas a busca por profissionais, na area das Letras — Lingua Inglesa; cientes
de sua participagao na organizacdo curricular e gestao de espagos de aprendizagem,
compreendendo que os alunos sé&o oriundos de diferentes lugares com visdes de mundo
impares e modos de (re)producédo de conhecimento diferenciados.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino. Inglés. Lingua-cultura. Reflexao.
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A LINGUA-CULTURA INGLESA NA ESFERA FEDERAL: Curriculo, reflexdes tedricas e
apontamentos de dois professores

As teacher-trainers of English language-culture at two federal public universities, in the
cities of Cameté - PA and Macei6 - AL, we understand the curriculum in the same way
as a mechanism, whose responsibility lies in the teaching-learning movement, for this

reason considering pedagogical strategies, provision of different teaching instruments »

and possible curricular adaptations. Thus, in the federal university sphere, we have
witnessed several questions regarding the English language-culture curriculum in
undergraduate course degree in English Language and Arts. Therefore, based on a
bibliographic review, we aim to describe how historical, social, and cultdral contexts,
such as those experienced by students from quilombola, riverside and indigenous people
can influence the curriculum structure, promoting discussions about a curriculum that
contemplates these people, and, in this way, stimulate new meanings for the education
of teachers of English-language culture to act in different contexts. As a result, we believe
that, nowadays, the discussion on curriculum results in the recognition of social,
structural and economic changes, whose demands are focused on the search for
professionals, in the area of English Language and Arts, aware of their participation in
the curricular organization and management of learning spaces, understanding that
students come from different places with unique worldviews and different ways of (re)
producing knowledge.

Keywords: Curriculum. Teaching. English. Language-culture. Reflection.

1. INTRODUCAO

O vocabulo “curriculo”, de origem latina, traz em seu bojo o.s.entidp de
percurso, caminho, uma orientacdo a ser seguida. Considerando os estudos de
Saviani (2010), identificamos a diade curriculo-ensino como uma “relagao
bastante comum ao meio educacional, em que se traca uma rota, uma listagem
de disciplinas e conteudos de uma area do saber.

J&, conforme Zabala (2002, p. 53), na atualidade, pensar-em curriculo &
considerar o contexto em que os alunos estdo inseridos, refletindo sobre a
necessidade e a emergéncia de novos paradigmas e modelos para a sociedade
moderna. Sendo assim, para 0 pesquisador cataldo, € expressamente
significativo a criacdo de curriculos que tomem como ponto de partida a
formacdo de pessoas habilitadas a intervencdo social. Desse modo, o filésofo
espanhol discorre que “o curriculo precisa oferecer meios para possibilitar a
analise da situacdo mundial, criando consciéncia de compromisso ativo.
Possibilitando os instrumentos para a intervengao na transformagéao social’.

Outrossim, dentro dessa visdo, vemos que, embora o curriculo traga a
ideia de ordem e disciplina, constituintes como elementos essenciais para
qualquer curso, € evidente que ele surge como um forte orientador e mediador

das praticas de ensino de linguas-culturas, e serd, a partir desse processo, que
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promoveremos a (re)ligacdo dos saberes provenientes das disciplinas da matriz

curricular.

Assim, a partir de nossas experiéncias como professores de lingua-cultura »

inglesa na esfera federal, temos observado que a discussdo em torno do
curriculo de lingua inglesa e ensino n&o é recente. E importante destacar que,
desde o inicio da década de 1990, houve um debate em defesa da permanéncia
da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna na matriz curricular. Assim,
considerou-se a vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (Lei Federal
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que, no artigo 26, paragrafo 5°, discute
a parte diversificada do curriculo e prevé a inclusédo obrigatéria, a partir da 52.
série da Educacgdo Bésica, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira,
mesmo que a escolha fiqgue sob a responsabilidade da instituicdo educacional
(PCNs, BRASIL, 1998). 5
Dentro dessa perspectiva, vemos que as discussfes entre curriculo e
formacdo de professores de lingua-cultura inglesa colocam em evidéncia
algumas tensbes. Nesse sentido, em se tratando de ensino e éu-rriculo, é

- -

primordial refletir que estéo

Presentes no nosso quotidiano de professores e educadores, 0s
dilemas curriculares da p6s modernidade provocam tensdes em
varias dimensGes do campo educativo: tensbes entre
guantidade e qualidade, entre exclusdo e inclusédo, entre a
tradicional uniformidade curricular e a diversidade de culturas
presentes na populacdo estudantil, entre a ideia de curriculo
como uma prescri¢do rigida e a ideia de projeto curricular cuja
gestdo exige flexibilidade e sentido de projeto, tensdes entre
fragmentacéo disciplinar e integracdo curricular, tensdes entre
centralizagéo e territorializagéo, entre individualismo e diversas
formas de participacao e colaboragao, tensfes entre burocracia
e profissionalismo. (FERNANDES, 2000, p. 71)

Desse modo, entendemos as tensfes como condutores. significativos a
reflexdo critica, trazendo a baila apbntamentos a respeito das interfaces entre
curriculo e formacédo de professores de linguas-culturas. Isso, na esteira de
nossa formacgédo de professores, faz com que seja pertinente repensar
concepcgdes, conceitos e metodologias face a produgdo de conhecimento na
pratica de ensino-aprendizagem de lingua inglesa.

Diante dessas consideracdes, caracterizamos o0 ensino-aprendizagem de

lingua-cultura inglesa por considera-lo como um processo dindmico, que requer,
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a todo momento, tracgar rotas que perpassam o (re)pensar e o (re)estruturar, com
0 objetivo de atender as demandas de comunidades quilombolas, ribeirinhas e
indigenas ou de outras parcelas da sociedade.

Dentro desse prisma, acreditamos que o curriculo emerja com base nas
elaboracdes e consideracfes feitas no espaco escolar, e isso deve levar em
conta a relevancia social, cultural e politica da lingua-cultura inglesa, ja que nos
traz a reflexdo a necessidade de trabalharmos determinados contetdos. Sendo
assim, o professor também é participe da promocao de mudancgas curriculares,
fazendo com que busque transpor os muros da escola, indo além dos conteudos
trabalhados em sala de aula, inserindo-se na participacdo efetiva do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) das escolas em que véao atuar.

2. A LINGUA-CULTURA INGLESA NO CURRICULO DA EDUCACAO BASICA
— IMPLICACOES, DESLOCAMENTOS E APONTAMENTOS

A partir dos estudos de Lopes e Pitombeira (2016), concebemos o ensino-
aprendizagem de lingua-cultura inglesa de uma perspectiva discursi\;a, uma vez
que o aluno é vislumbrado, considerando as préticas sociais as quais esta filiado.
Isso pode ser observado pela maneira que esse aluno se engaja~em diversos
campos de atuacdo da sociedade moderna. Dessa forma, acreditamos que o
contato com diferentes linguas-culturas faz com que se amplie o campo de
atuacé@o e as praticas sociais, promovendo, assim, aproximagdes com -outros
efeitos de sentido, que s&o produzidos histdrica e culturalmente.

Nesse sentido, Fortes e Murillo (2020) abordam o curriculo de lingua-
cultura inglesa na Educacédo Basica como um desafio constitutivo da atuacéo do
professional de linguas-culturas, ja que, para 0s pesquisado}es, o'ato de ensinar
transpde as interagbes em sala de aula. Para eles, é, sobretudo, um fazer que
compreende diferentes instancias, qUe € construido desde o planejamento até
as concepcoes de lingua-cultura com as quais o professor pretende trabalhar.

Em se tratando da visdo hifenizada de lingua-cultura adotada neste
trabalho, Coracini (2007) destaca que néo existe a separacédo de lingua e cultura.
Segundo a pesquisadora, a ideia € defendida, visto que, ao enunciar, o sujeito ja

esta, mesmo que de forma inconsciente, fazendo-se ser entendido a partir de
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uma cultura, em outras palavras, S0 expressos conceitos, valores e ideologias,

construidos social e historicamente.

Nessa esteira de discussao, Lopes e Pitombeira (2019) discutem que as »

praticas de ensino de linguas-culturas precisam perpassar as vivéncias e
experiéncias dos alunos, atrelando teoria e pratica, objetivando diminuir o
abismo existente entre aquilo que é estudado no espaco universitario e o que
que, de fato, é praticado nas escolas de Cameta — PA e Macei6 — AL.

Assim, a partir das contribuicdes das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica (DCNEB), apreendemos a nocao de curriculo
como constitutivo das experiéncias escolares, atravessadas pelas relacoes
sociais, visando a articulacéo de saberes e vivéncias, contribuindo, dessa forma,
para a construgdo identitaria dos alunos. Portanto, o ensino-aprendizagem de
lingua-cultura inglesa precisa focar no aluno, que desenvolvera acoes coFlcretas,
ressignificando as orientacdes e as propostas curriculares. Entretanto, € salutar
que reflitamos

Toda politica curricular € uma politica cultural, pois 0 curriculo é
fruto de uma selecéo e producédo de saberes: campo tonflituoso
de producdo de cultura, de embate entre pessoas concretas,
concepgbes de conhecimento e aprendizagem, formas de
imaginar e perceber o mundo. Assim, as politicas curriculares
ndo se resumem apenas a propostas e praticas enquanto
documentos escritos, mas incluem o0s processos de
planejamento, vivenciados e reconstruidos ‘em mudltiplos
espacos e por multiplas singularidades no corpo social da
educacédo. (DCNEB, 2013).

Por isso, acreditamos que as prét?cas de ensino-aprendizagem de lingua-
cultura inglesa podem acontecer no sentido de promover um curriculo de modo
significativo. Isso é feito, quando sdo reconhecidas as diversas.realidades da
comunidade escolar em que atua, buscando, assim; acolher diferentes saberes
e manifestacdes culturais. Portanto, o professor, ao adotar essa perspectiva,
transforma a sala de aula em um espaco heterogéneo e culturalmente plural,
pois esta buscando valorizar as diferencgas fisicas, sensoriais e socioemocionais,
guer estejamos tratando da origem, do género e etnia. Essa faceta pode servir
como mediacdo ao trabalho docente, uma vez que incorpora exercicios de
superacao das inumeras desigualdades e estabelece um jeito de (re)producéo

de conhecimento em rede e alinear.
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Sendo assim, articulam-se meios nos quais a fragmentacao dos saberes
da lugar a religacdo. Com isso, a escola passa a associar os diferentes saberes

e areas por meio de lentes inter/transdisciplinares. Nesse respeito,

As propostas epistemoldgicas (de producdo de conhecimento)
que se delineiam de maneira mais compativel com as
necessidades da sociedade atual apontam para um trabalho
educacional em que as disciplinas do curriculo escolar se tornam
meios. Com essas disciplinas, busca-se a formacdo de
individuos, o que inclui o desenvolvimento de consciéncia social,
criatividade, mente aberta para conhecimentos novos, enfim,
uma reforma na maneira de pensar e ver o mundo. Para isso,
estimula-se um ensino que se preocupe com uma cultura que
permita compreender nossa condi¢ao e nos ajude a viver, e que
favoreca, ao mesmo tempo, um modo de pensar aberto e livre
(MORIN, 2000, p. 11)

Dessa forma, temos pensando o curriculo com praticas de ensino-
aprendizagem de lingua-cultura inglesa, tanto compreendendo a funcdo de
ensinar a lingua, bem como perpassando outras fun¢des, como, por e2<emplo, a
contribuicdo a formacéo integral do individuo (BNCC, BRASIL, 2018).

Dentro dessa visdo, temos considerado o ensino de linguas-culturas de
uma abordagem discursiva, buscando privilegiar a heterogeneidade ‘do uso da
linguagem, empenhando-nos em mostrar que seu uso é contextual, social,
cultural e historico. Desse modo, esse trabalho tem resultado no
desenvolvimento de competéncias linguistico-discursivas, que promovem um
olhar de que alunos oriundos de diferentes grupos em contextos diversos dizem
de si e dos outros de formas variadas e diferentes. Além disso, temos priorizado
diferentes maneiras de organizar, categorizar e expressar as vivéncias humanas,
e como isso tem sido construido por meio de diferentés linguagens.

Por fim, temos encarado o curriculo e ensino-aprendizadem de lingua-
cultura inglesa como uma ponte entre diferentes manifestacdes linguistico-
discursivas, orais ou por escrito, 0 que tem nos permitido trazer a reflexao critica
sobre o papel da lingua-cultura para diferentes pessoas. Isso pode servir ao
trabalho do professor de linguas-culturas, pois por meio de diferentes géneros
discursivos, o aluno percebe que, ao falar uma lingua, também esté se filiando a
discursos que estéo além da superficialidade das palavras e frases desconexas.

Sendo assim, conforme discute Faraco (2002), ha uma complexidade nas acoes
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humanas, enunciadas de forma discursiva, uma vez que, em sala de aula de

lingua-cultura inglesa, estamos, a todo instante, negociando significados.

Ademais, é preciso frisar que os enunciados nunca apresentam neutralidade »

discursiva, pois, sempre, estao perpassados pela ideologia. Em outras palavras,
existe um cenario em que repousa e faz refletir o contexto histérico, social e

cultural em que estamos imersos.
3. OLHARES (IN)CONCLUSIVOS

Por ora, a fim de apresentar um fechamento e deixar rastros para futuras
discussbes, nds, como professores-formadores de lingua-cultura inglesa,
acreditamos que o exercicio de ensino-aprendizagem de linguas-cultura
atravessa uma ressignificacdo do curriculo escolar, que esta centrada nc‘) ato de
repensar e transformar as préaticas de ensino-aprendizagem. Isso sé acontece,
quando o papel do professor sofre rupturas e € deslocado a posicéo de gestor
da (re)producéo de conhecimento alinear e em rede. B

Além disso, vemos a formacéao do professor de Iinguas-cu[turd_s..ituada na
origem da elaboracédo curricular, por conta disso, espera-se que o professor
esteja em constante movimento formativo. Sendo uma forma de contribuir com
a elaboracao de politicas publicas e linguisticas. '

Dessa maneira, cabe ao professor de linguas-culturas a promoc¢ao de
praticas em sala de aula que tanto pri_orizem 0 uso da lingua inglesa em
contextos diversos, mas também busquem estimular o desenvolvimento da
reflexdo critica sobre a hegemonia dos |5aises de lingua-culturas angléfonas.

Assim, dentro dessa visdo, corroboramos com as discussdes propostas
por Demo (2009), que, diante dos desafios emergentes, tem entendido curriculo
e ensino com base em competéncias. Em outras palavras, nao se trata apenas
de fazer, mas de saber fazer e, acima de tudo, refazer permanentemente. Nesse
sentido, oportunizamos a reestruturacdo de sistemas de ensino obsoletos, que,
diversas vezes, sO priorizam conteludos antigos e com pouca funcionalidade,
deixando de aproveitar 0 espa¢o de sala de aula para a construcdo de uma
sociedade democrética e inclusiva.

Ainda, em se tratando das comunidades das cidades de Cameta — PA e

de Macei6 — AL, cremos ser pertinentes o desenvolvimento e a organizagéo da
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aprendizagem por competéncias, pois é uma forma de alicercar o que €

aprendido, atribuindo algum tipo de funcado, sendo o objetivo do todo-parte dos

contetidos ensinados ao longo dos anos escolares. Isso se materializaria no *

exercicio de revisitar a escola contemporanea, estimulando o desenvolvimento
e a producédo de conhecimento, valorizando habilidades, atitudes € contextos
sociais heterogéneos e complexos. Essa faceta transposta, promoveremos a
diversidade linguistico-cultural, asseverando a equidade de acesso a educagao,
compensando as desigualdades. Ademais, consideraremos a formagao de
sujeitos tanto na vida social quanto profissional (SACRISTAN, 2011).

Dessa maneira, caminhando para conclusédo, consideramos primordiais
as reflexdes criticas sobre curriculo e ensino, pois, por meio deles, vislumbramos
a constituicdo dos saberes escolares. :

Assim sendo, pensamos o0 ensino-aprendizagem de lingua-inglesa por
meio do curriculo por competéncias, jA que, com base em nossa realidade,
funcionaria como uma alternativa a mobilizagcédo, inovagédo e reconstrucao dos
aspectos didaticos e metodoldgicos, objetivando uma construcao significativa a
vida social e pessoal. . 4 . "

Nesse caminho, valemo-nos das contribuic6es teoricas de .Perrenoud
(1999), que tem trabalhado com a definicdo de competéncia coméisendo uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacdo. Essa
faceta tem sido importante a formacéao de professores de lingua-cultura inglesa,
pois mostra ao educador que ele pode desenhar um curriculo que se apoie na
construcdo de conhecimentos em rede e de forma alinear, entretanto, esse
trabalho ndo precisa ser limitante e fechado em si. Portanto, ndo diminuimos a
importancia expressa nos contetdos a serem trabalhados em sala de aula, afinal
e toda e qualquer acdo mobiliza alguns conhecimentos. ’

Por fim, aproveitando a dialogicidade da lingua, pensamos o curriculo e
ensino por considerar as interagdes sociais existentes, dando voz aos membros
do espaco escolar e nos colocando num lugar de escuta da cultura local, dos
habitos, costumes, normas e regras e, por isso € significativo estar atento as
guestdes que emergem da sociedade na qual a comunidade escolar esta

inserida.
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Também, vemos que, por meio da elaboracdo e reelaboracdo das

matrizes curriculares, podemos intensificar o respeito a diversidade, em todos os

seus aspectos, visando a garantia do respeito a todos, independente das

diferencas de etnia, religido, cultura, género, biolégica, emocional e de classe
social. '

Dessa perspectiva, 0 ato de ensinar e aprender torna-se parte de um
exercicio de reconhecimento de interesses, diversidades, diferencas sociais e a
histéria cultural e pedagodgica das escolas. Afinal, temos priorizado a formacao

de professores de lingua-cultura inglesa em defesa de uma escola democratica

e humanizante, contemplando o aluno em seu desenvolvimento biopsicossocial,
trazendo a reflexd@o critica os interesses, as necessidades, as potencialidades,
0os conhecimentos e a cultura desse aluno. Acreditamos na escola como a
construcdo de um projeto social que nao visa sé o fornecimento de inforr;lagﬁes,
mas que, forma altruista, construa conhecimentos, elabore conceitos e
possibilite a todos o aprender, desconstruindo, finalmente, os lugares
perpetuados, no ensino-aprendizagem de lingua-cultura inglesa, de éxito de uns

e fracasso de muitos.
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RESUMO

O artigo tem como objetivos compreender por meio das percepgdes dos professores de
Sociologia das escolas publicas da cidade de Londrina o conceito de pesquisa cientifica
e como esta é trabalhada no cotidiano da sala de aula, tendo como pé.lrémetro as
categorias contetdo e forma. A relevancia deste estudo consiste €m gque o
desenvolvimento das Ciéncias em geral estd associado ao ensino, dos seus
conhecimentos e na consolidagédo desses conhecimentos na sociedade e na formagéo
de um pensamento social criativo e desnaturalizador dos diferentes .aspectos da
realidade. Como metodologia, trata-se de uma abordagem qualitativa, onde se adotou
a pesquisa do tipo bibliografica e de campo, tendo como parametro os pressupostos do
método Materialismo Histérico-Dialético e como fio norteador as categorias contetdo e
forma. O estudo aponta que ndo obstante os documentos estudados apontarem a
importancia e a necessidade em se trabalhar tom a pesquisa cientifica no Ensino Médio
€ notavel nas respostas dos professores uma percepgdo que contradiz os documentos
legais, afirmando a emergéncia e a necessitlade de a escola por meio do seu curriculo
e da acao pedagdgica do professor da Educacao Basica em utilizar-se dessa realidade
e dos amparos institucionais para assim mediar o contato entre professor, aluno e a
pesquisa cientifica, proporcionando inUmeras estratégias que possibilitem o caminhar
do processo educativo, problematizando, questionando, dialogando, ouvindo os alunos,
ensinando-o0s a argumentar, contribuindo positivamente na construcdo da autonomia e
auxiliando a expressarem o pensamento social, politico e cultural.
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ABSTRACT

The article aims to understand, through the perceptions of Sociology teachers in public
schools in the city of Londrina, the concept of scientific research and how itsis worked on
in the classroom, taking as a parameter the categories content and form. The relevance
of this study is that the development of Science in general is associated with the teaching
of its knowledge and in the consolidation of that knowledge in society and in the formation
of a creative and denaturalizing social thought of the different aspects of reality. As a

methodology, it is a qualitative approach, where bibliographic and field research was .

adopted, taking as a parameter the assumptions of the Historical-Dialectic Materialism
method and as a guiding thread the content and form categories. The study points out
that, although the documents studied point out the importance and the need to work with
scientific research in high school, the teachers' responses show a perception that
contradicts the legal documents, affirming the emergency and the need for the school
through of their curriculum and the pedagogical action of the Basic Education teacher. in
using this reality and the institutional support to mediate the contact between*teacher,
student and scientific research, providing innumerable strategies that enable the
progress of the educational process, questioning, questioning , dialoguing, listening to
students, teaching them to argue, positively contributing to the construction of autonomy
and helping to express social, political and cultural thinking.

Keywords: Scientific Research. Sociology teaching. Ontology of the Social Being.
Content and Form. » 8

1. INTRODUCAO

O artigo tem como objetivos compreender por meio das percepc¢des dos
professores de Sociologia das escolas publicas da cidade de Londrina o conceito
de pesquisa cientifica e como esta é trabalhada no cotidiano da sala de aula,
tendo como parametro as categorias contetdo e forma.

Deste modo, a metodologia adotada neste ensaio tedrico tem como
principio a abordagem qualitativa, onde se adotou a pésquisa do tipo bibliografica
e de campo, tendo como parametro os pressupostos do método Materialismo
Historico-Dialético e como fio norteador as categorias conteudo e forma. Por
conta da situag&o que estamos vivenciando em relacédo a covid-19 o que implicou
no isolamento social, a investigacdo junto aos professores de Sociologia da
etapa educacional Ensino Médio publico da cidade de Londrina- deu-se por meio
de formulario Google Forms, com intuito de perceber suas percepc¢des acerca

da pesquisa cientifica.
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Faz-se necessario ressaltar que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, sob o numero CAAE: 70730017.0.0000.5231.

Isso posto, a busca pelo entendimento do Materialista Histérico-Dialético
relacionado ao objeto do nosso estudo, buscando nos conceitos e categorias
elementos do processo de humanizacdo que possam tornar mais visivel a

percepcado de mundo do homem, possibilitou um dialogo com as percepcoes dos

sujeitos que se dispuseram a responder o questionario que foi disponibilizado

(NETTO, 2011). Para uma melhor compreenséo, apresentaremos de maneira
parcial as percepcdes dos professores que ministram a disciplina de Sociologia
no Ensino Médio no que tange a pesquisa cientifica, tendo como parametro as
categorias conteudo e forma. 2
2. A PESQUISA CIENTIFICA NO CONTEXTO ESCOLAR SOB A
PERSPECTIVA DE ALGUNS DOCUMENTOS LEGAIS NORTEADORES E
DOS PROFESSORES DA DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA: REFLEXOES
INICIAIS . “uy
A relevancia deste estudo justifica-se pelo fato de o desenvo]yimento das
Ciéncias em geral estar associado ao ensino dos seus conhecimentos, dos seus
fundamentos, dos seus métodos, de suas teorias, isto €, com as Ciéncias Sociais
isso ndo pode ser diferente, uma vez que o ensino de Sociologia, da Antropologia
e da Ciéncia Politica tem sido fundamental na busca de desenvolvimento e
consolidacdo desses conhecimentos na sociedade e, também, na formacao de
um pensamento social reflexivo, critico e desnaturalizador dos diferentes
aspectos da realidade contemporanea e, desta forma, corroborando também
para o aprimoramento da educacdo, bem comopara a disseminacdo das
pesquisas sociolégicas e da formé(;éo de sujeitos capazes de intervir na
realidade de maneira comprometida, sobretudo com uma concepcdo de mundo
problematizadora.
Neste sentido, a presenca das Ciéncias Sociais na etapa de ensino
secundario seria de grande relevancia para a formagao de sujeitos “[...] capazes

de orientar o comportamento humano no sentido de aumentar a eficiéncia e a
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harmonia de atividades baseadas em uma compreensao racional das relagdes
entre 0s meios e os fins, em qualquer setor da vida social” (FERNANDES, 1980,
p. 106).

Diante disso, mesmo que de forma tdo instavel, tdo intermitente como tem
sido o processo de desenvolvimento do pensamento racional por meio da
sociologia enquanto disciplina no cenario educacional brasileiro, é inegavel seu
papel desempenhado na educacdo do pais (FERNANDES, 1980), e frente a
tantos obstaculos do processo de desenvolvimento da sociologia na educacao,
este estudo compactua com o pensamento do autor supracitado quando este
afirma que o ensino de sociologia no curso secundario “[...] representa a forma
mais construtiva de divulgacdo dos conhecimentos sociolégicos e um meio ideal,
por exceléncia, para atingir as fungdes que a ciéncia precisa desempenhar na
educagéao dos jovens na vida moderna [...]” (FERNANDES, 1980, p. 106).

Segundo o autor, isso se deve ora pela estrutura cultural, ora pelas
barreiras de controles sociais de transmissdo de conhecimentos, espacos estes
demarcados e dominados pela religido e pelos pensamentos embasados no
positivismo, porém, desde a fase em que 0s ensaios de compree-nde.r o Brasil ja
se caracterizavam como 0s pioneiros da disseminacdo de um pensamento mais
descritivo do cenéario geografico do pais, como sendo os pfimérdios da
Sociologia no pais enquanto pensamento social, até a sua terceira fase onde se
buscou definir o rigor do método cientifico que definiria por vez a Sociologia
propriamente dita brasileira, € que esta ciéncia tem contribuido para a ampliagao
da percepcdo acerca dos cenarios geografico, social e educacional do pais.

Assim, ao desconsiderarmos o papel social e politico que a pesquisa
sociolégica assume no contemporaneo, sobretudo n6 que diz respeito a pratica
da mesma, na etapa Ensino Médio publico, é desconsiderar toda‘a bagagem de
contribuicdo socio-historica e cultural das Ciéncias Sociais no ambito. da
producdo do conhecimento cientl'ficd, na pratica de seus métodos, na influéncia
das diferentes correntes teoricas destas ciéncias, bem como de seus diferentes
paradigmas em diferentes contextos histéricos.

Por outro lado, quando pensamos em pesquisa cientifica o foco quase
sempre é voltado ao Ensino Superior. Como se a mesma tivesse que ser mantida

restrita ao ambito da pesquisa nestas etapas educacionais, 0 que nae contribui
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para com a presenca da mesma nas praticas pedagdgicas de professores do

Ensino Médio publico.

Em decorréncia dessa situacdo, desencadeia-se que 0S pressupostos *

presentes nos diferentes documentos sejam desconsiderados, como, por
exemplo, na Constituicdo Federal de 1988, onde esta deixa explicito, na sec¢ao
[, do Art. 218 que:

O Estado promovera e incentivara o desenvolvimento cientifico,

a pesquisa, a capacitacao cientifica e tecnoldgica e a inovacgao,
trazendo a tona, no seu § 3°, que o Estado “apoiara a formagéo
de recursos humanos nas areas de ciéncia, pesquisa, tecnologia
e inovacao” (BRASIL, 1988, p.128),

Ou seja, subentende-se, que o desenvolvimento cientifico devera ser
fomentado na Educacdo Basica, tendo como foco a formacéo integral do
cidadéo.

Outro documento que também menciona a pesquisa cientifica na
educacio basica é a Lei de Diretrizes e Bases-LDB 9394/96, a qual, na secéo IV
da Educacédo, no seu Art. 35, item IV, cita que uma das finalidades‘-do Er{sino
Médio, etapa final da Educacé@o Basica, é a “compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a 'Eeoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, p. 14), dispondo também,
ja no Art. 36, que o curriculo do Ensino Médio observara o disposto no § 1, item
| deste Capitulo, e as seguintes diretrizes: 8 1°- Os conteudos, as metodologias
e as formas de avaliacdo serdo organizados de tal forma que ao final do Ensino
Médio o educando demonstre: | - dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a produgcdo moderna. (BRASIL, 1996, p. 15).

Somam-se a estes documentos legais as DCNs - Di.retrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacédo Basica, parecer CNE/CEB. N°7/2010, que
menciona a necessidade de equaiizar a aprendizagem, garantindo que o0s
conteudos basicos sejam ensinados a todos, ndo deixando de levar em
consideracao os diversos contextos em que alunos estao inseridos e sugerindo
o entrelagamento entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e arte por meio de
atividades proprias as caracteristicas da etapa de desenvolvimento humano e

escolar a que se destinarem, “[...] prevendo: | - as atividades integradoras de
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iniciagdo cientifica e no campo artistico-cultural, desde a Educagao Infantil”
(BRASIL, 2013, p.50).

Os dados acima nos permitem entender que todos os documentos e os *

pressupostos legais analisados em nossa pesquisa, evidenciam a importancia e
a necessidade da insercéo da Iniciacdo Cientifica e da pesquisa«no sistema
educacional. Com isso, a escola por meio do seu curriculo e da acéo pedagdgica
do professor da Educacdo Basica pode utilizar-se desse amparo institucional
para mediar este contato entre professor, aluno e a pesquisa cientifica. Neste
sentido, a escola por meio da proposta curricular pode proporcionar inumeras
estratégias que possibilitem o caminhar do processo educativo,
problematizando, questionando, dialogando, ouvindo os alunos, ensinando-0s a
argumentar, contribuindo positivamente na constru¢cdo da autongmia e
auxiliando a expressarem o pensamento social, politico e cultural.

Ante a isso, para compreendermos melhor como a pesquisa cientifica é
percebida na realidade escolar, aplicamos um formulario por meio. do Google
Forms aos professores da disciplina de Sociologia que ministram aulas nas
escolas localizadas na cidade de Londrina e este foi estruturado‘-com nove
perguntas, sendo cinco objetivas e quatro dissertativas, tendo como parametro:
conhecer a formacdo dos professores, o perfil profissional, suas percepgoes
acerca da pesquisa cientifica e como esta é trabalhada em sala de aula, tendo
como parametro as categorias contetdo e forma.

As categorias conteudo e forma.dizem respeito a teoria e a pratica,
conceitos estes de grande relevancia_na perspectiva da praxis (PALAZON
MAYORAL, 2007). “A praxis & critica da realidade, e autocritica, porque nao
existem privilegiados juizes do conhecimento, e a critica trabalha em conjuncéo
com o comportamento preventivo cheio de valores e consciéncia de classe”
(PALAZON MAYORAL, 2007, p. 330).

Segundo Sanchez Vazquez, a praxis € uma atividade pratica que faz e
refaz coisas, transmuta uma matéria ou uma-situacao, cabendo neste conceito
todos 0s campos ou areas culturais e as obras, pois € ato ou conjunto de atos
em atividade, por meio dos quais 0s sujeitos agentes das a¢cdes podem modificar
uma matéria prima dada. E uma vez que a praxis € subjetiva e coletiva, esta

revela conhecimentos tedricos e praticos, sendo também teleoldgica; pois tem
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como fim melhorar radicalmente uma sociedade e assim transformar o porvir

humano.

Portanto, a praxis € mais do que uma simples pratica, ou seja, € uma *

unidade com a teoria. Neste sentido, a praxis opera como fundamento porque
se conhece o mundo por meio de sua atividade transformadora, sendo atividade
pratica adequada a fins, logo ostenta um carater teleolégico (PALAZON
MAYORAL, 2007).

No que se refere a percepgdo dos professores acerca da pesquisa

cientifica e sua importancia para a formacgéo do aluno, obtivemos os seguintes

dados presentes nas respostas dos mesmos:

Considero importante, pois por meio da pesquisa cieptl’fica o]
aluno desenvolve um pensamento autbnomo e se torna o
protagonista no processo de ensino e aprendizagem. (P1)

Sim, a pratica da pesquisa é importante na formacao dos jovens
no ensino médio. O aprendizado de procedimentos_sociolégicos
tem importdncia no processo do estranhamento e
desnaturalizag&o da vida em sociedade. (P2)

s

Sim, é importante. Até porque, os alunos do primeiro ano do
Ensino Médio ndo tém clareza do que é ciéncia e eomo ela
funciona. (P3) ;

Sim, pois auxiliam os alunos a perceberem a necessidade de
interpretar a realidade para além do senso comum. (P4)

Considero  importante, contudo temos impedimentos
consideraveis, como, por exemplo, o curriculo e a carga horaria
reduzida. A juncdo destes dois fatores sdo impeditivos de utilizar
um tempo de convéncimento, orientacdo, explicacdo com 0s
estudantes. Temos outro problema que € a dificuldade de muitos
estudantes apresentam, pois as etapas que antecedem o ensino
médio ndo estimulam o pensamento investigativo, corroborando
para uma resisténcia do estudante em praticar a pesquisa. (P5)

Por meio desta questéo, identificamos que todos responderam trabalhar
com a pesquisa cientifica em sala de aula. Entretanto, vemos que ambos néo
descrevem ou mesmo apresentam 0s pressupostos do processo sistematico da
pesquisa cientifica para a constru¢do do conhecimento humano, uma vez que a
mesma pode, também, desenvolver, colaborar, reproduzir, refutar, ampliar,
detalhar e atualizar, algum conhecimento pré-existente. Pois a pesquisa

cientifica precisa colocar o aluno em atividade, ou seja:
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A primeira condicdo de toda a atividade é uma necessidade.

Todavia, em si, a necessidade ndo pode determinar a orientacao ,

concreta de uma atividade, pois € apenas no objeto da atividade
gue ela encontra sua determinacdo: deve, por assim dizer,
encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua
determinag&o no objeto (se "objectiva" nele), o dito.objeto torna-
se motivo da atividade, aquilo que o estimula. (Leontiev, 1978,
p. 107-108)

Nesse sentido, a pesquisa cientifica necessita de um objeto e de um
motivo, estes sdo componentes estruturais da atividade. Além desses, a
atividade nao pode existir senado pelas ac¢oes, isto €, a atividade relaciona-se com
0 motivo e as acdes relacionam-se com os objetivos. Neste sentido, a pesquisa
cientifica pode ser entendida como um conjunto de atividades orien'&adas e
planejadas pela busca de um conhecimento.

Destarte quando o P2 fala que a pesquisa corrobora para 0
estranhamento e desnaturalizacao da vida em sociedade, podemos ressaltar
gue néo fica claro se 0 mesmo trabalha com a pesquisa cientifica em sala de
aula, pois ndo pormenoriza 0s elementos estruturantes presentes n'a,pesq'uisa
cientifica e que sdo de suma relevancia para a autorreflexdo acerco do
conhecimento e da aprendizagem. :

Outro aspecto a destacar, € que quando comparamos estas respostas
acerca da frequéncia de como os mesmos trabalham com a pesquisa, os dados
parecem caminhar em sentidos opostos, como veremos.

No que tange em como €& trabalha.do em sala de aula a pesquisa cientifica
tendo como norte as categorias conteltdo, os participantes da pesquisa

ressaltaram que:

Por meio de metodologias e levantamentos-de dados, resgata-
se 0 patriménio e memoaria de familia. (P1)

Por meio de levantamento e andlises de dados sobre
preconceito na propria escola. Pesquisa sobre violéncia contra a
mulher na escola e em casa. (P2)

Por construcao de hipéteses e problemas de pesquisa. (P3)
Estabeleco um roteiro. Seleciono um tema, mostra a importancia

do assunto, a relevancia daquele tema. A pergunta que vai
direcionar a pesquisa, 0s objetivos em estudar aquele assunto e
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os procedimentos da pesquisa, o trabalho sera realizado a partir
de entrevistas, questionarios ou noticias publicadas na midia. E
uma bibliografia adequada ao tema. (P4)

Pesquisas a partir das experiéncias pessoais dos alunos e da
comunidade escolar. Em cada série a proposta é diferente.
Alunos de primeiro ano, por exemplo, costumam construir uma
espécie de pesquisa de campo ao estudar as instituicées sociais.
A partir dos textos construimos roteiros de entrevista para serem
aplicados com agentes de controle social, a partir do roteiro
desenvolvem a analise socioldgica. Também aplico pesquisas
cientificas com os segundos anos, em temas como a questao

indigena, diversidade cultural brasileira, etc. No terceiro ano uso -

pesquisa orientada sobre os tipos de estado, espectros politico-
ideoldgicos, etc. Oriento a pesquisa bibliogréfica, triagem de
artigos, metodologia de pesquisa e analise. (P5)

Por meio destas questdes, podemos perceber mais facilmente que,
embora tenhamos depoimentos nitidos acerca da importancia em se t;abalhar
com a pesquisa cientifica no Ensino Médio, também fica claro que muitos néo se
aprofundam na praxis educativa presente na pesquisa cientifica como podemos
perceber na resposta do primeiro professor (P1) quando este méneiona que
trabalha com a pesquisa cientifica por meio de metodologias, mas nado menciona
quais metodologias. Isso se evidencia também nos demais professores (P2) e
(P3). :

No entanto, na resposta do professor (a) (P4) e (P5) podembs perceber
que as suas percepc¢les acerca da pesquisa cientifica evidenciam dominio de
conhecimento em como se trabalhar com a pesquisa cientifica, procurando
mostrar sua aplicabilidade, sua importancia, bem como os tipos de pe‘squisas
(bibliografica). =

Em relacdo a frequéncia com que os professores trabalham com a
pesquisa cientifica em sala de aula, constatamos que apenas 60% dos
entrevistados responderam que trabalham. Sendo assim, os dados nos levam a
pensar e problematizar alguns aspectos, uma vez que todos responderam
anteriormente ser importante trabalhar comoa pesquisa, apresentando algumas
formas metodolégicas de como trabalham. Entdo por que a frequéncia em
relacdo a materializacdo da mesma no cotidiano da sala de aula é de 60% dos
sujeitos que participaram da pesquisa de campo?

Assim, entende-se a necessidade de tornar a pesquisa cientifica algo

continuo e sistematizado na acdo docente, proporcionando aos estudantes
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vivenciar a pesquisa em busca da compreensao do conhecimento, tendo como

parametro a relacdo entre sujeito e objeto do conhecimento.

Destarte, a utilizagdo da pesquisa cientifica no contexto da disciplina de *

sociologia pode possibilitar ao estudante conferir, reconstruir, repassar, refazer,
voltar sobre a experiéncia, validar e revalidar, tornando o processo.de ensino e

aprendizagem algo dinamico, dialético e criativo.
3. CONSIDERACOES

Portanto, o presente estudo aponta que ndo obstante os documentos
estudados apontarem a importancia e a necessidade em se trabalhar com a
pesquisa cientifica no Ensino Méedio € notavel nas respostas dos professores
uma percepgéo que, de certo modo, contradiz os documentos legais, fatos estes
gue nos permitem afirmar a emergéncia e a necessidade de a escola por meio
do seu curriculo e da acdo pedagdgica do professor de Sociologia da Educacéo
Basica em utilizar-se dessa realidade e dos amparos institucionais para assim
mediar o contato entre professor, aluno e a pesquisa cientifica, propbrcionéndo
inlmeras estratégias que possibilitem o caminhar do processo .educativo,
problematizando, questionando, dialogando, ouvindo os alunos, enéinando-os a
argumentar, contribuindo positivamente na construgdo da autonomia e

auxiliando a expressarem o pensamento social, politico e cultural.
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RESUMO -

A presente pesquisa objetiva discutir e identificar acdes afirmativas em género e
diversidade no curriculo da Educacdo Profissional e Tecnolégica — EPT na poés-
colonialidade, refletindo formagdo e educagdo para o mundo do trabalho como
possibilidade de mediagdo sociocultural e econémica da emancipacdo humana. Em
relacdo a metodologia, buscamos atender um carater qualitativo pautade em uma
pesquisa bibliografica. Podemos inferir que as agbes afirmativas em género e
diversidade, presentes no curriculo da EPT, devem adaptar-se, ou seja, & necessario
que adotem metodologias que levem em consideracdo as-diferencas regionais,
culturais, de género, étnico-raciais, religiosas, os perfis populacionais_ etarios e o0s
contextos onde as aprendizagens acontecem.
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ACOES AFIRMATIVAS EM (}ENERO E DIVERSIDADE NO CURRICULO DA EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA — EPT: Uma discussdo pds-colonial

This research aims to discuss and identify affirmative actions in gender and diversity in
the — PTE curriculum in post-colonia, reflecting training and education for work as a
possibility of socio-cultural and economic mediation of human emancipation. Regarding

the methodology, we seek to meet a qualitative character based on a literature search. »

We can deduce affirmative actions in gender and diversity, present in the curriculum of
PTE, must adapt, that is, it is necessary that they adopt methodologies that take into
account regional, cultural, gender, ethnic differences, racial and religious backgrounds
age population profiles and contexts where learning takes place.

Keywords: Legislation. Public policy. Curriculum. Professional and Technological
Education — PTE.

1. INTRODUCAO

O dialogo entre Educacao Profissional e Tecnolégica — EPT e os saberes
desenvolvidos pelos corpos sao produzidos no cotidiano do mundo do trabalho,
de modo que os sujeitos sdo detentores de culturas que se fundem e, ao‘mesmo
tempo, se distanciam do trabalho intelectual e manual, criacédo e destruigao.
Nesse sentido, abordamos questbes de género e diversidade no curriculo da
EPT, com fulcro no mundo do trabalho sob uma perspectiva bés-colonial,
entendemos como necessario o dialogo entre a Educacao Basica € [Educagéo
Profissional. -

Segundo Sartre (1968) apud Forde (2008), “a tarefa do colonizador &
transformar sua pratica discursiva em realidade, estabelecendo o brincipio de
que o colonizado ndo é semelhante ao colonizador’ (p. 159). No campo
educacional, os curriculos compdem _terreno privilegiado onde ocorrem
transformagdes antirracistas, modos de pensar e fazer operam préticas e
sentidos, tornando-se necessaria a des°co|onizagéo do saber. Conforme Forde

(2008):

Descolonizagdo € compreendida como um processo que
substitui uma “espécie” de humanidade por outra “espécie” de
humanidade, ou seja, a descolonizagao visa transformar os
sujeitos ‘anormalizados’ em sujeitos emancipados, por
intermédio de modelos interpretativos n&o coloniais, pois a
descolonizagdo s6 é possivel a medida que o colonizado
questiona a situagéo colonial (p. 163).

Compreende-se que, o discurso em torno do diferente, constitui-se a partir

de uma suposta norma. Ou seja, o sujeito torna-se diferente porque diverge de
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uma suposta normalidade ou heteronorma. Entendemos que ao considerar o

contexto da EPT, o curriculo deve constituir-se de conteudos e formas que

apresentem a professores e estudantes formacao tedrica e pratica de forma *

hibrida. No entanto, o curriculo tem sido sedimentado dentro de uma
determinada cultura, estando carregado de valores que necessitam ser
repensados.

A EPT, em consonancia com ag¢des afirmativas, na perspectiva de género
e diversidade na pods-colonialidade, necessita fixar a ideologia de que a
multiplicidade dos sujeitos acontece no modo de ver, sentir, de estar, sobretudo
na aceitagdo das diferengcas — sejam elas quais forem. Na visao colonial,
acontece uma aversao que por vezes subtrai de modo a marcar uma cosmovisao
excludente, individualista, sexista, racista, capitalista e eurocéntrica.

Ao analisarmos o curriculo da EPT, percebe-se que é fundamental que o
mesmo seja repensado. Tal fato se justifica pela necessidade de uma nova
organizagéo, que vise atender aos anseios dos sujeitos e empresas, de modo
que as Diretrizes Curriculares Nacionais, definidas pelo Conselho Nacional de
Educacdo, tenham como foco o dominio de aplicacdo de conlzleciméntos
cientificos e tecnoldgicos. gy -

Nesse sentido, a presente pesquisa objetiva discutir e ideﬁtificar acoes
afirmativas em género e diversidade no curriculo da EPT na pds-colonialidade,
refletindo formacéao e educacgao para o trabalho como possibilidade de mediacao
sociocultural e econémica da emancipagdo humana. \

A metodologia deste estudo foi organizada por etapas: primeiro, realizou-
se uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo. O levantamento do
referencial tedrico buscou trazer estudos, discussdes e inquietacbes que
respondessem problematizagcbes e hipdteses, constituindo-se na técnica para
fornecer bagagem tedrica de conhecimento cientifico. Em sequéncia, discorreu-
se sobre tematicas envolvendo Género e Diversidade: Relacéo - Educacao
Profissional e Tecnolégica (EPT) com o Mundo do Trabalho; Formagdo Humana
e Educacéao Profissional e Tecnolégica (EPT): Educagcéo como Direito Humano,
Social e Fundamental a Inclusdo Universal; Género e Diversidade no Curriculo

da Educacéo Profissional e Tecnologica (EPT) e Consideracgdes finais.
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Acreditamos que a pesquisa € relevante em nosso contexto historico, pois

propde a reflexdo sob o ébice das relagdes humanas pré-estabelecidas nas

relagdes sociais. Os estudos apresentados no referencial tedrico corroboram, no *

sentido de que a sociedade deve manter-se em continuo estado de
aprendizagem para que possa transformar-se em uma imensa rede cognitiva,
afinal somos seres inconclusos e que aprendem constantemente uns com os

outros.

2. GENERO E DIVERSIDADE: RELACAO EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT) COM O MUNDO DO TRABALHO

Sabemos que Educagéo e trabalho sdo os pilares da dignidade do
homem. Sob essa dtica, a Educacdo precisa ir além da alfabetizacdo, da
preparacao do sujeito, visando sua insercdo no mundo do trabalho. E necessario
construir um curriculo amplo que estimule a cooperagao, que valorize a ajuda
mutua, que desenvolva o espirito critico e criativo. Entendemos que trata-se da
construgcao de uma Educacéo que tenha a base tedrica como forte al.iada auma
pratica efetiva. o6

Quando observamos as engrenagens do mundo do trabalho,.percebemos
o0 quanto é imprescindivel a reflexdo sobre as relacdes sociais estabelecidas
atualmente. E nitida a ocorréncia de exclusdo, justificando-se as questdes
étnico-raciais, de género, sexualidade e. outras intersecgdes. Como sustenta
Bourdieu (1996), as proprias relagdes de poder refletem a ideia de que sob a
aparéncia de descricao, de fato, a realidade social se constroi.

Assim, ao conceituar género, a discussao vai além do carater natural:
homem e mulher, parte de uma construgcdo social. Ou seja; a sociedade
estabelece parametros, dizendo o que sao coisas do masculino e do feminino,
pelas vestimentas, gestos, formas de lidar com o corpo, com a estética, entre
outros. Em contrapartida, o discurso biolégico fundamenta-se no 6rgao genital.
Segundo Butler (2010), o conceito de sexualidade e género é construido

socialmente, portanto ndo é possivel conceber o primeiro como natural.

Se o carater imutavel do sexo é contestavel, talvez o proprio
construto chamado 'sexo' seja tdo culturalmente construido
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quanto o género; a rigor, talvez o sexo sempre tenha sido ‘o
género, de tal forma que a distingdo entre sexo e género revela-

7

se absolutamente nenhuma. Se o sexo é, ele proprio, uma

categoria tomada em seu género, ndo faz sentido definir o »

género como a interpretacdo cultural do sexo (BUTLER, 2010,
p. 25).

Para Previtalli (2017),

Falar de género envolve falar de nossas rela¢des sociais, e da

forma como a sociedade constroi essas relacdes e quais lugares

séo estabelecidos para um dentro desse coletivo onde vivemos.
Falar de género é fazer um verdadeiro enfrentamento de
posicoes, de relagbes hierarquizadas de controle e, sobretudo,
combater discursos machistas, miséginos e excludentes (p.
142).

Nos estudos e discussdes em género e sexualidade é importante réssaltar
as contribuicbes da vertente Queer Studies3,oriundas dos Estados Unidos a
partir de movimentos organizados por gays e léshicas, na emergéncia da
construcdo do corpo travesti/transgénero, entendendo género como _forma de
poder social. Ainda, como atitude existencial que se reflete no comportamento
transgressivo, que nao respeita a heteronormatividade e, de o‘utro.loado, uma
teoria que buscasse estabelecer principios e criar dispositivos que Iévéssem a
ruptura colonial.

E na luta pela igualdade contra a exclusdo e diferencas sociais que as
acOes afirmativas reconhecem na sociedade a existéncia do preconceito e da
discriminagcdo. Nessa proposta, a luta e superacdo se inserem .pela
transformacao consciente e planejada®dos costumes e comportamentos, de
modo a levar sujeitos a estimular e refletir formas de se relacionar, levando-os a
percepcdo e valorizacdo das diferencas. Para Gomes (2091) as acoes

afirmativas sao definidas como:

Um conjunto de politicas publicas e privadas de carater
compulsério, facultativo ou voluntario, concebidas com vistas ao
combate a discriminacéo racial, de género e de origem nacional,
bem como para corrigir os efeitos presentes da discriminagéo
praticada no passado, tendo por objetivo a concretizacdo do
ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como

8 Jeito de pensar e de ser que ndo aspira o centro nem o queer como referéncia;_um jeito de
pensar e de ser que desafia as normas regulatdrias da sociedade, que assume o desconforto da
ambiguidade, do 'entre-lugares’, do indecidivel” (LOURO, 2016, p. 07).
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a educacao e o emprego (p. 40).

As politicas de acdo afirmativa tém sido cada vez mais utilizadas e

(re)configuradas, pois se efetivam em virtude da grande capacidade de
convencimento decorrente dos argumentos e contextos histéricos de luta. A
exemplo, a EPT em relacéo ao acesso ao mundo do trabalho, a Lei de Diretrizes
e Bases, no entendimento de leis organicas para niveis e modalidades de ensino,

vinculou-se a formagéo para o trabalho a determinados niveis de ensino. O

Decreto n°. 2.208/97 com o Projeto de Lei 1.603/96, apresentaram mudancas

significativas para a EPT, passando a prescrever articulacdo entre a escola e o
mundo do trabalho, com funcéo de qualificar e profissionalizar trabalhadores em
geral, independentemente do nivel de escolaridade que possuam no momento
do seu acesso. '

Constantemente, presenciamos, em nosso pais, 0 quanto cresce o
numero de pessoas diplomadas, trabalhando em setores que nao tém relagao
com sua area de formacgdo. Esse nimero é ainda maior e mais excludente
quando nos referimos a pessoas que sofrem discriminagdo em razao do género
e sexualidade, e/ou étnico-raciais. Nesses casos, a falta _de obortfxﬁidade de
acesso ao mundo do trabalho acaba por fazer com que estes sujeitoé b.usquem
o trabalho informal.

Quanto a crise do trabalho assalariado, no contexto da nova sociabilidade
do capital e da ideologia do neoliberalismo, para Frigotto (2001), o livre mercado
e o capital sem regulamentagéo sdo um tempo denominado de horror
econdmico. Tempo de ampliagdo do desemprego, da precarizagéo do trabalho e
de uma situagdo de permanente angustia e inseguranga daqueles que, para
sobreviver, tém apenas sua forga de trabalho para vender. .

No plano ideoldgico, estamos iniciando um novo tempo — o tempo da
globalizagdo, da modernidade competitiva, de reestruturagdo produtiva e de
reengenharia — do qual estamos defasados e devemos, irreversivelmente, nos
ajustar. O trabalho é criador da vida humana, constitui-se em dever e, a0 mesmo
tempo, em um direito. Sendo um dever, deve ser aprendido e socializado desde
a infancia. Trata-se de aprender que o ser humano, enquanto ser da natureza
necessita elaborar a natureza, transforma-la, pelo trabalho, em bens uteis para

satisfazer as suas necessidades vitais, bioldgicas, sociais e culturais.
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Friogotto (2001) menciona que a ciéncia, a tecnologia e a educagéo

podem funcionar como instrumento e legitimagdo da exclusdo ou mediagdes

sociais, culturais, econdmicas e estéticas; de emancipagdo humana. A crise do *

trabalho assalariado no contexto da nova sociabilidade do capital e da ideologia
do neoliberalismo ou do mercado como “deus absoluto” das relagdes sociais,
caminha pelos trilhos da dupla dimensdo — de perigo, risco, violéncia, mas

também de possibilidade e alternativa. O capitalismo move o mercado e o capital

n&o deixa de ser capitalismo. Portanto, sempre existira desigualdade social e

marginalizagcdo, devido a inseguranca e ameaca do desemprego e
consequentemente a precarizagao do emprego.

E necesséaria a criacdo de mecanismos institucionais que fomentem a
articulagdo entre escolas, trabalhadores e empresarios, ou seja, para_gue 0s
setores educacionais e produtivos aumentem organicamente no sentido de

definir, estabelecer e rever competéncias necessarias as areas profissionais.

3. FORMACAO HUMANA E EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
(EPT): EDUCACAO COMO DIREITO HUMANO, SOCIAL E FUNDAMENTAL A
INCLUSAO UNIVERSAL .

No Brasil, percebe-se uma dualidade no sistema educacional,
principalmente com os jovens que entram cedo no mundo do trabalho. E
necessario que haja investimentos na educacao profissional dos estudantes,
dando oportunidades igualitarias a todos para que estudem em condicoes
dignas.

Ao observarmos o contexto econdmico, € possivel perceber que nas
escolas muitos estudantes estéo trabalhando. Isso acontece por varios motivos,
tais como: a necessidade de ter uma renda para se sustentar ou para ajudar a
familia além de adquirir mais conhecimento. Porém, quando o trabalho exige
mais tempo e dedicagédo, a dificuldade de: conciliar trabalho e escola fica
explicita. Assim, espera-se do professor a capacidade pedagdgica e ética, para
dialogar, escutar e trocar experiéncias com o objetivo de promover a formacao
para o mundo do trabalho.

Experiéncias trocadas em sala de aula contribuem positivamente para o
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enriquecimento, a integragéo entre educacgao tecnicista e nao tecnicista. Ambas

caminham na mesma direcdo, tendo como meta principal oferecer qualidade no

ensino, uma vez que estudos apontam o poder da Educacgdo na transformacao *

de vidas humanas. E importante enfatizar a necessidade de desenvolver novas
politicas puablicas e metodologias que atendam as especificidades dos
estudantes-trabalhadores. A Educacdo € conhecida como acao politica por
primazia, porém, no NOSso pais, a garantia de acesso, permanéncia, ensino de
qualidade e valorizacao dos profissionais da &rea da educacéo ndo ocorre como
deveria.

E sabido que nossa realidade socioecondmica e politica, impde ao
cidaddo a busca por niveis de escolaridade e qualificacéo profissional de forma
rapida, pois este necessita se qualificar para que de pronto possa ingressar no
mundo do trabalho, visto que deve prover o sustento de sua familia e, na maioria
das vezes, o sonho de aumentar o nivel de escolaridade fica a mercé das
condi¢cBes que lhe sdo oferecidas. Portanto, reconhecer as caracteristicas do
estudante-trabalhador de hoje é uma tarefa essencial para que possamos
entender que este individuo ndo deve apenas ser preparado para ‘o. trabélho,
mas a escola deve forma-lo para a vida. > &

Apesar do acesso a Educacdo ser um direito fundamental garantido a
todos os cidadaos brasileiros por norma expressa na Constituicdo Federal, ainda
persistem 0s mecanismos sociais arraigados que produzem o “diferente” a partir
da afirmacéo de uma normatividade, ancorada em processos de colonizacgéo que
subalternizam o “outro”. Sujeitos rotulados como “diferentes”, ndo sédo algo
desconhecido; neles habitam, muitas vezes, conhecimentos estereotipados e
inferiorizados que dificultam a aproximacéao positiva € de alteridade com demais
sujeitos. ’

Para Hall (2006) apud Forde (2008) “o colonialismo traz a proliferacao e
subalternizacdo das diferencas. Busca inserir o colonizado nas categorias
previamente estabelecidas as quais todos devem ajustar-se” (p.157). Ainda, para
Forde (2008):

A cultura do eu-colonizador desorganiza e reorganiza a cultura
do outro-colonizado no sentido. A tarefa do colonizador é a de
transformar a sua pratica discursiva em realidade,
estabelecendo o principio de que o colonizado nao é semelhante
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ao colonizador; o regime colonial se esforca para destituir ‘o
colonizado de capacidade, inteligéncias e positividade (p. 159).

Assim, compreendemos que mesmo colonizados, mantemos parte da

nossa cultura e da resisténcia, que poderao sustentar a luta contra-hegemonica,
indicando possibilidades de experimentar outras formas de subjetividades e de
nos relacionarmos com o outro.

De acordo com Machado e Oliveira (2001), a Educacéo € “um direito
social proeminente, como um pressuposto para o exercicio adequado dos
demais direitos sociais, politicos e civis” (p. 56). E prosseguem afirmando que
“além de ser um direito social, a educagao € um pré-requisito para usufruir-se
dos demais direitos civis, politicos e sociais emergindo como um componente
bésico dos Direitos do Homem” (p. 57). -

Sob este enfoque, colocamos a EPT no centro da discussao, visto que €
um dos principais mecanismos de democratizacdo e ascensao socioecondémica
aqueles empobrecidos histérica e socialmente. Sendo assim, praticas
curriculares devem estar inseridas em uma complexa rede de sign.ificag.c”)es,
trazidas pelos lugares de género, raca/cor, idade, classe social*e outras

interseccoes.

-

A Declaracédo Universal dos Direitos do Homem garante a Educacao como

um Direito Humano Fundamental, estabelecendo, em seu art. 26, que:

1. Toda a pessoa temdireito a educacgdo. A educacgédo deve ser
gratuita, pelo menos a correspondente ao ensino elementar
fundamental. O ensino elementar é obrigatério. O ensino técnico
e profissional deve ser generalizado; o acesso aos estudos
superiores deve estar aberto a todos em plena igualdade, em
funcdo do seu mérito.

2. A educacio deve visar & plena expansdo da personalidade
humana e ao refor¢co dos direitos do homem e das liberdades
fundamentais e deve favorecer a compreensao, a tolerancia e a
amizade entre todas as nacdes e todos 0s grupos raciais ou
religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das
Nacdes Unidas para a manutencao da paz.

3. Os pais tém um direito preferencial para escolher o tipo de
educacédo que sera dada aos seus filhos (ONU, 1948).

Dentre os diversos direitos citados no texto da Declaracao Universal dos
Direitos do Homem, a Educacdo é um dos mais importantes instrumentos

capazes de revolucionar toda uma sociedade, pois promove a formacéo
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humanistica e cientifica que possibilita a transmisséo e a constru¢do de novos

conhecimentos.

A Educacéao é responsavel pela disseminacao de valores que dignificam *

o homem, uma vez que estimula a reflexao critica, permitindo a elaboracéo de
julgamento dos fatos que Ihes s&o apresentados no contexte social. A
Constituicao Federal de 1988 estabelece que o foco do acesso a educacéao é o

de promover o pleno desenvolvimento da pessoa para o exercicio da cidadania

e a sua qualificacdo para o trabalho. A Educagéo € direito de todos e dever do _

Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboracédo da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o mundo do trabalho (BRASIL,
1988). -
A Educacao deve visar o pleno desenvolvimento da personalidade e do
senso da dignidade da pessoa humana e reforcar o respeito pelos direitos do
homem e por suas liberdades fundamentais. Em contrapartida, o_nimero de
pessoas sem acesso a um ensino de boa qualidade no Brasil” ainda &
significativo, pelos mais diversos motivos, dentre os quais destacamds.a falta de
estrutura e de dotacdo orcamentaria governamental, a ndo elaboracdo ou
implementacdo equivocada de politicas publicas para a efetividad.e do direito
humano fundamental, dentre outros.

Em relacdo ao contexto educacional, percebemos que ainda ha muito a
se fazer para que todos realmente tenham acesso as instituicées de ensino.
Educacéo para todos significa inclusao, ou seja, os ambientes escolares devem,
obrigatoriamente, acolher e respeitar a diversidade. A grande problematica dos

direitos humanos atualmente é superar a desigualdade e simultaneamente
valorizar a diversidade. Conforme a UNESCO (1990) apud Renders (2015):

A educacao é um direito fundamental de todos. Ainda, ressalta
a importancia de se “universalizar o acesso a educacgéo e
promover a equidade”, indicando que “os preconceitos e
esteredtipos de qualquer natureza devem ser eliminados da
educacao (p. 124).

Em suma, a universaliza¢ao do ensino representa o mecanismo mediante

o qual é possivel garantir a igualdade de acesso a escola. Quando nos referimos
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a Educacdo formal, a obrigatoriedade e a gratuidade representam,

simultaneamente, a garantia da universalidade do acesso a educacgéo, ao passo

que assegura o direito do sujeito, colocando-se como suporte para uma’

sociedade democratica e inclusiva.

4. GENERO E DIVERSIDADE NO CURRICULO DA EDUCAGAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA (EPT)

Pensar uma Educacdo que valorize a diversidade, nos remete a refletir
que cada grupo sociocultural desenvolve suas praticas sociais, as quais nao
devem ser ignoradas quando uma crianca ingressa crianga na escola, pois “a
utilizagé@o de conhecimentos que ela e seus familiares manejam, além de Ihe dar
seguranca, possibilita um processo de libertagéo do individuo” (D’AMBROSIO,
1998).

Para Eliane Cavalleiro (2001), os sistemas educacionais brasileiros, da
mesma forma que as demais instituicdes sociais, estao repletos de praticas
racistas, discriminatérias e preconceituosas. Este fato propicia, .em muitos
momentos, cotidianos escolares prejudiciais para o bom desenyolvimento
emocional e cognitivo das pessoas em condi¢cdes de género e divérsidade que
ndo correspondem a uma heteronormatividade. E possivel dizer que a
diversidade pode ser entendida como construcao histérica, cultural e social das
diferencas. A diferenca, excluséo e seletividade dos individuos sédo erguidas
pelos sujeitos sociais ao longo do processo historico e cultural e no contexto das
relacdes de poder.

A partir de Boaventura de Sousa Santos (2004), podemos dizer que ha na
Educacao brasileira uma monocultura do saber que privilegjia o saber cientifico
como unico e legitimo. Essa forma de interpretar e lidar com o conhecimento se
perpetua na teoria e na pratica escolar. Em Boaventura de Sousa Santos (2006),
a relacdo entre curriculo e conhecimento chama a atencdo para o exercicio
epistemoldgico e pedagogico, em que os saberes produzidos pelos movimentos
sociais e a sociedade em “emergéncias”, ttm grande relevancia social, politica
e pedagodgica, pela experiéncia social e educativa.

Frente a pesquisa bibliografica realizada neste estudo, podemeos afirmar
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que as perspectivas e desafios para implementacdo da igualdade étnico-racial

na atualidade, bem como a implementacao do direito a igualdade, séo tarefas

fundamentais a qualquer projeto democratico. E primordial coletivizar os direitos *

humanos elementares, sejam eles: civis, politicos, econdmicos, sociais ou
culturais. A efetivacéo do Direito a Igualdade est4 diretamente ligada ao desafio
da supresséo de todas as formas de discriminacao.

Cremos que as injusticas étnico-raciais arraigadas historicamente em
nossa sociedade devam ser desconstruidas com a maior urgéncia possivel,
sobretudo em relacdo aos povos africanos. Cabe-nos ressaltar que a educagéo
€ uma ferramenta singular na construgcdo de pontes que oportunizam tal
reparacdo. Em seus estudos, Abdias Nascimento (2002) salienta a importancia
da incluséo do povo afro-brasileiro, cujos direitos foram agredidos ao longo da
histéria, merecendo o reconhecimento de sua propria condicdo humana.
Atrelada a essa discusséo, Segundo Orientacdes Pedagdgicas para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na Rede Publica de Ensino do DF
(2012): :

A sociedade brasileira necessita incorporar em seu memoaorial
todas as suas raizes e dispensar o mesmo valor a cada uma
delas. O reconhecimento das diversas raizes sera possivel com
a superacado do racismo e uma maneira salutar para que isso
ocorra se da a partir do conhecimento e da compreensao das
guestdes ligadas a tematica étnico-racial. Para tanto, faz-se
necessario fundamentar os conceitos de racismo, preconceito
racial, raca, etnia e Educacao para as relagfes étnico-raciais (p.
32).

Nesse sentido, a Educagdo, no contexto das relagdes étnico-raciais,
implica numa reeducacao das relacdes sociais, 0 que € papel ndo sé da escola,
mas também de toda a sociedade. No entanto, a escola tem a funcédo
preponderante de zelar pela constituicdo-plena do individuo. Por conseguinte,
nenhum individuo pode se constituir de forma integral discriminando e sendo
discriminado. Assim, além de desconstruir o racismo e combater a discriminacgao,
0S processos de ensino devem contemplar acdes com vistas a garantir que a
diversidade étnico-racial esteja presente no contexto escolar.

A Educacao pautada nos Direitos Humanos vai além da consciéncia da

diversidade como um privilégio, passa a ser uma pratica de respeito aos seres
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humanos em suas diversas formas de ver e pensar o0 mundo, em que toda a

coletividade se beneficia da riqueza das diferencas. Assim, o contexto escolar

deve valorizar e reconhecer aspectos culturais de grupos étnicos. Conforme *

OrientacBes Pedagogicas para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena na Rede Publica de Ensino do DF (2012):

A escola tem que se apresentar como um espaco de troca de
saberes e fazeres. Ou seja, um ambiente de acolhida, onde

todos os atores se sintam produtivos e felizes. Ha que prevalecer .

a construcdo de um processo educativo coletivo, comprometido
com o respeito a diversidade étnico-racial. Deve-se, ainda,
considerar a historia que valorize e reconheca positivamente 0s
aspectos culturais de cada grupo étnico que contribuiu e
contribui para a formacgé&o de nosso pais (p. 38).

O curriculo é uma ferramenta valiosa de reconhecimento da formacéo da
nossa identidade dentro das relagbes étnico-raciais. As praticas do cotidiano
escolar relacionadas a falta de formacdo e informagdo sobre a diaspora

dificultam a percepcéo do preconceito e da discriminacao étnico-racial‘existente

na escola, o que dificulta a participacéo ativa do estudante afro-brasil'ejro. Assim
sendo, é possivel perceber que existe necessidade corrente de uma_pratica de
fortalecimento da identidade e formagdo continuada dos profi‘sfsionais em
Educacao.

Com a implementacédo da Lei n®.9.394/96 e da Lei n° 10.639/03 surgiu no
contexto escolar a possibilidade de (re)pensar, a luz da experiéncia dos seus
movimentos e lutas, o papel da escola como fonte de afirmacao de uma
identidade nacional. A partir da alteragéz) da Lei n°. 9.394/96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, pela Lei n° 10.639/03, estabeleceu-se a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira-e Africana na
Educacdo Basica, sendo assim, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria” instituem
normas para a implantacao da referida lei. ESpera-se que a contribuigao das leis
sejam no combate as considerando a

significativas desigualdades,

concretizacdo das promessas da democracia junto a comunidade

afrodescendente.

E preciso que, por meio da Educacdo, se busque mudar atitudes, superar
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e abolir preconceitos, além de derrubar as barreiras de ordem moral,

epistemoldgica e ideologica que impedem a participacao cidada. Vale destacar

que, para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relacdes *

Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana:

[...]Jndo se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos
curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social e
econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir
no contexto dos estudos e atividades,
diariamente, também as contribuicées historico-culturais dos
povos indigenas e dos descendentes dos asiaticos, além das de
raiz africana e europeia. E preciso ter clareza que o Art. 26
acrescido a Lei 9394/96 provoca bem mais do que inclusao de
novos conteudos exige que, se repensem relacdes étnico-
raciais, sociais, pedagoégicas, procedimentos de _ensino,
condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos, e
explicitos da educacao oferecida pelas escolas [...] (BRASIL,
MEC, 2004).

Para a Educacdo das relacdes étnico-raciais o curriculo deve ser
permeado de forma transversal, fazendo interlocu¢cdo com temas e/ou objetivos
constantes dos eixos norteadores de cada area do conhecimentg). Abés analise
dos principais dispositivos das mencionadas legislacdes federais,~pérc-ebemos
gue a interface da educacdo aliada a implementacdo da lei possa ser um

instrumento potencializador na construcdo de uma histéria diferente. da que

sempre ouviamos — a de negros invisibilizados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas afirmacdes apresentadas, a Educacdo, frente aos vastos
dispositivos encontrados nas legislacdes do Brasil, constitui-se em um dos mais
importantes direitos humanos a sefem garantidos a populacdo mundial. Nao
obstante, a diversidade da legislacao visa garantir a aplicabilidade dos direitos e
potencializar a diminuicao significativa da excluséao social.

Desta forma, evidenciou-se que as acdes afirmativas contribuem para
uma gestdo da diversidade associada, intrinsecamente, a importancia de se ter
ambientes heterogéneos. Ha de se considerar que necessitamos de respostas

guanto as demandas, por isso a importancia de discutir e debater as causas,
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fazendo-se necessario compreender de forma ampla e consciente, questionando

0 passado, efetivando o presente e planejando o futuro de forma consciente.

Quanto as questdes discriminatorias e preconceituosas existentes no *

contexto social, vale frisar que o ambiente escolar pode perpetuar preconceitos,
mas também pode desconstrui-los. Essa € uma tarefa para .gestores e
educadores comprometidos com os direitos humanos, um trabalho em conjunto

pode sanar tais problematicas e perpetuar um pensamento voltado para a

igualdade e equidade. Aos curriculos, faz-se necessario a adocado de

metodologias de ensino que levem em consideragédo as diferencas regionais,
culturais, de género, étnico-raciais e religiosas, os perfis populacionais etarios e
0s contextos onde as aprendizagens se realizam.

Diante do multiculturalismo da nossa identidade plural, marcada pelo
pertencimento aos mais variados grupos sociais, € fundamental que procuremos
agir no intuito de tratar nossas diferencas com o devido respeito e tolerancia ao
convivio escolar democratico, acolhedor e humano. :

Ao finalizarmos esta pesquisa, percebemos que o objetivo precipuo dos
governantes, em observancia a diversidade da populacao brasileira.d.eve ser a
de garantia do direito fundamental e humano a educacdo em sua. plenitude,

contribuindo para a transformacéo social tdo almejada por nossa sociedade.
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RESUMO

Ao reconhecer que a Literatura Infantil € um instrumento cultural que permite caminhar '
pelo territério da fantasia, do inesperado e do surpreendente, que possibilita a criagéo,
a imaginacdo, percepcdes e representacdes do mundo e do outro, tivemos eomo
principal objetivo identificar as obras literarias utilizadas na Educacao Infantil, a fim de
refletir sobre as representacdes de género e adultocentrismo presentes nessas
histérias. O estudo tem carater qualitativo e estd amparado pela perspectiva dos
Estudos Culturais. Como instrumento metodolégico, utilizamos o questionario online
para realizar um levantamento com dez professoras que atuam na Educacao Infantil de
duas cidades do interior do Parana. Foi possivel constatar que a maioria das professoras
ainda permanecem amparadas nos contos moralistas, tendo a percepc¢éo do feminino
como fragil e dependente do masculino e esse € tido como forte, aventureiro e heroi.
Além disso, tematicas com visdo adultocéntrica, como o casamento, trabalho e *
problemas financeiros sdo destacados. Percebemos que isso pode restringir a leitura de
mundo e fragilizar a ampliacdo de repertorierna infancia.
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AS REPRESENTACOES DE GENERO E ADULTOCENTRISMO NA LITERATURA INFANTIL: Um olhar a
partir dos Estudos Culturais

ABSTRACT

By recognizing that Children's Literature is a cultural instrument that allows us to walk
through the territory of fantasy, the unexpected and the surprising, which enables the
creation, imagination, perceptions and representations of the world and the other, our
main objective was to identify the literary works used in Early Childhood Education, in
order to reflect on the representations of gender and adultcentrism present in these
stories. The study has a qualitative character and is supported by the perspective of
Cultural Studies. As a methodological tool, we used the online questionnaire to conduct
a survey with ten teachers who work in early childhood education in two cities in the

interior of Parand. It was possible to verify that the majority of the teachers still remain .

supported in the moralistic tales, having the perception of the feminine as fragile and
dependent on the masculine and this one is considered to be strong, adventurous and
hero. In addition, themes with an adult-centric view, such as marriage, work and financial
problems are highlighted. We realized that this can restrict the reading of the world and
weaken the expansion of repertoire in childhood.

Keywords: Gender. Adultcentrism. Children's Literature. Cultural Studies. o

1. INTRODUCAO

A literatura infantii pode ser entendida como um dos instrumentos
fundamentais utilizados no trabalho pedagdgico da Educacédo Infantil..Com.eIa,
as professoras e professores conseguem fazer um mergulho na. cultura e
fantasia, estimulando a imaginacéo das criancas por meio da conta{gao e leitura
de historias. Por isso, a literatura ndo apenas demonstra um outro universo para
a crianca, mas contribui para que ela possa entender o seu proprio mundo.

A Educacéo Infantil permite a crianga a imersdo num grupo social mais
amplo. Trata-se de um universo com caracteristicas proprias, com espagos,
tempos, organizacdes e praticas construidas no seio das intensas relacdes
criangcas-criangas, criancas-adultos e adultos-adultos, distinto do ambiente
familiar. Neste ambiente, elas tém contato com criangas. oriundas das mais
variadas idades, etnias, culturas, classes sociais, religides, regiées, entre outros.
E também o local no qual as represAentagﬁes de género séo evidenciadas, por
meio de jogos, de brinquedos, nas brincadeiras, nas roupas, nos
comportamentos aceitos ou ndo para 0S meninos e meninas.

Assim, o recorte deste estudo abarca a Literatura Infantil, pois € um campo
gue possibilita a criagédo, a imaginacao, percepc¢oes e representacdes do mundo

e do outro. Caminhando por essa perspectiva, tivemos como principal objetivo
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identificar as obras literarias utilizadas na Educacao Infantil, a fim de refletir sobre

as representacdes de género e de adultocentrismo presentes nessas histoérias.

Nesse sentido, para responder ao nosso objetivo, desenvolvemos uma pesquisa *

bibliografica e um questionario online sobre as principais histérias que séo
utilizadas em sala de aula. As participantes foram 10 professoras atuantes na
Educacao Infantil de duas cidades do interior do Parana. A analise e tratamento
dos resultados estdo embasados nas premissas tedricas dos Estudos Culturais.

O levantamento, seguido do estudo tedrico, nos mostrou que a grande
maioria das professoras e professores, ainda permanecem amparadas aos
contos moralistas, trabalhando por uma perspectiva que atribui ao feminino
caracteristicas como fragil e dependente. JA& o masculino é tido como forte,
aventureiro e her6i. Outro ponto predominante séo as tematicas com visoes e
probleméticas adultizadas ou adultocéntricas, como casamento, trabalho,
problemas financeiros, entre outros, dando pouco espaco para uma perspectiva
da infancia.

O aporte tedérico que fundamenta as pesquisas conta com estudos de
autores renomados nas areas da Literatura Infantil, dos Estudos. Cuiturais e da
Educacao Infantil, entre os quais destacamos Abramovich (1995), Candido
(1995), Prado (2012), Rael (2013), Hall (2006) e Benjamin (2002). i

No que tange a organizacdo do artigo, iniciamos com a descricdo do
percurso metodoldgico trilhado para a realizacdo da pesquisa. Nesse primeiro
momento também apresentamos os fundamentos tedricos dos - Estudos
Culturais. Na sequéncia, trazemos consideragdes sobre a importancia da
Literatura Infantil na formacédo humana da crianca. Em seguida, discutimos os
resultados obtidos nos questionarios sobre as principais obras literarias
trabalhadas em sala de aula pelas docentes entrevistadas. Findamos a producao
tecendo nossas consideracdes gerais acerca de tudo que foi elaborado e

discutido ao longo do texto.
2. METODOLOGIA

Essa pesquisa se caracterizou como abordagem qualitativa, visto que

desenvolvemos inicialmente um estudo tedrico e posteriormente utilizamos como
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instrumento de produgdo de dados um questionario aberto, o qual dez

professoras da Educacdo Infantil foram participantes. As perguntas que

compunham o questionario foram: “Vocé considera a Literatura Infantil

importante para a formacao das criangas?”, “Quais as principais historias que
vocé trabalha em sala de aula?”.

Tendo em vista as medidas de distanciamento social exigidas por conta
da pandemia da COVID-19, disponibilizamos o questionario online a essas
profissionais de duas escolas, sendo da cidade de Londrina (PR) e da cidade de
Jaboti (PR), para verificarmos quais as principais historias infantis sao utilizadas
na acdo docente.

Assim, a partir desses dados, desenvolvemos a analise qualitativa, a qual
se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, E uma
busca pelo universo de significados, que corresponde a um espaco profundo de
relacbes e processos dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis (MINAYO, 1994). Por isso, a partir dos dados
produzidos e desse tipo de andlise, conseguimos entender também os contextos
ao qual esses dados estéo inseridos e como podem ser influenciadoé.. "

Caminhando por essa perspectiva, desenvolvemos essa .discussao
embasados nas premissas teoricas dos Estudos Culturais. Poderﬁos entender
essa perspectiva de estudo como um “campo de investigacdo que busca
problematizar as concepc¢des contemporaneas sobre as identidades culturais.”
(BALISCEI; AZEVEDO; CALSA, 2020, p. 03). Para que possamos compreender
essas identidades culturais, precisamos entender que, como nos aponta Hall
(2006), desde o fim do século XX, um tipo diferente de mudancga estrutural esta
transformando a sociedade moderna.

Tais mudancas estdo fragmentando as interfaces culturais de classe,
género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que no passado nos
asseguravam  como individuos  sociais. Consequentemente, estas
transformacdes estdo também interferindo nas nossas identidades pessoais.

Diante disso, 0 que vemos ocorrer é que

O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade
unificada e estavel, esta se tornando fragmentado; composto
nao de uma Unica; mas de varias identidades, algumas vezes
contraditérias ou nao-resolvidas. Correspondentemente, as
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identidades, que compunham as paisagens sociais "la fora" ‘e
gue asseguravam nossa conformidade subjetiva com as
"necessidades" objetivas da cultura, estdo entrando em colapso,

como resultado de mudancas estruturais e institucionais. (HALL, »

2006, p. 12).

S&o0 essas identidades e todo esse processo de mudancga pelo qual elas
vém passando que se compdem como objeto de estudo da perspectiva dos

Estudos Culturais. Optamos por adotar essa perspectiva, pois nos € interessante

perceber como o artefato literario infantil tem influenciado na constituicéo e

representacdo dessas identidades.

3. LITERATURA INFANTIL: IMPACTOS E POSSIBILIDADES NA FORMACAQO
HUMANA DA CRIANCA -
Numa percepcao ampla, Candido (1995, p. 03) concebe que a literatura é
“‘uma manifestagao universal de todos os homens em todos os tempos.” A
literatura infantil representa a possibilidade de colocar as crian¢as em contato
com todo esse acervo historicamente elaborado. “E através duma r.}istéria.que
se podem descobrir outros lugares, outros tempos, outros jeitos de agir e de ser,
outra ética, outra dtica [...]” (ABRAMOVICH, 1995, p. 17). Ness.e, sentido, a
adocdao da literatura infantil como um instrumento pedagogico, possibilita colocar
a crianca face a realidade por uma 6tica mais sublime. Percebemos que as
histérias sdo importantes fontes na formagdo de suas identidades,
principalmente porque trazem uma carga cultural muito grande em suas
entrelinhas.

Apropriadamente, Cagneti (1996, p. 07), sobre literatura infantil, afirma
que esta é antes de tudo “literatura, ou melhor, é arte: fenﬁrﬁenode criatividade
gue representa o Mundo, o Homem, a Vida através da palavra. Funde os sonhos
e a vida pratica; o imaginario e o.real; 0s ideais e sua possivelfimpossivel
realizacdo.” Dessa forma, a literatura infantil nos surge como uma maneira
ludica, mais leve, menos impactante, de colocar as criangas em contato com a
cultura e com a realidade.

Este ramo da literatura destinado as criangas, é fundamental para o

desenvolvimento e formacdo humana, pois as coloca em contato com
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experiéncias de outros sujeitos, com outras vidas e outras historias, o que
contribui para que a crianca perceba que existem outras pessoas, outras
historias e outras realidades.

A Literatura Infantil tem, assim, uma contribuicdo essencial na formacéo
humana das criancas, uma vez que lhes fornece diferentes modos de ver e viver
a vida. De maneira ladica, as histérias possibilitam construir valores e
pensamentos, contribuindo para que novas atitudes e comportamentos sejam

desenvolvidos a partir da ampliacdo dos horizontes e percepc¢ao da realidade.

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irrita¢cdo, o bem estar, o
medo, a alegria, 0 pavor, a inseguranca, a tranquilidade, e tantas
outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em que as ouve com toda a amplitude, signifitancia e
verdade que cada uma delas fez (ou ndo) brotar. Pois é ouvir,
sentir e enxergar com os olhos do imaginario! (ABRAMOVICH,
1995, p.17).

A assertiva legitima a ideia das contribuicées da Literatura Infantil para a
formacdo social, humana e cultural do sujeito. Todas as emocodes e s'e,ntime'ntos
despertados implicam diretamente em sua personalidade e leitura de mundo e
influenciam na maneira como as criancas se relacionam com os demais sujeitos
e com a realidade a sua volta. A cultura imbricada em cada histéria é
fundamental para que as criancas ampliem o repertério e conhecam outros
povos, culturas e identidades. <

Esse contato com a Literatura .Infantil possibilita novas sensagobes e
percepcdes para enxergar e se relacionar com o outro. Mas sera que todos e
todas séo representados nas histérias? Sera que sao representados da mesma
maneira? Sobre isso, Abramovich (1995, p. 36) salienta que “é incrivel como se
confundem e até reforcam, nos livros infantis, o ético e o estético.”

Dessa maneira, devemos pensar que, embora fundamental para a
formacdo da crianca, é preciso que estejamos atentos para perceber se as
histérias ndo estédo reproduzindo preconceitos e esteredtipos que acabam por
reforcar desigualdades e marginalizagdes.

Nesse sentido, nos atemos aqui em estabelecer possiveis elos entre a

Literatura Infantil e as questdes de ‘género, para percebermos como essa
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categoria esta sendo representada em histdrias infantis utilizadas por um grupo

de professoras da Educacéao Infantil do interior do Parana.

Consideramos que por meio delas é possivel pensar como as relacées *

sociais de género sdo processadas no contexto da educacéo, isto é, as maneiras
pelas quais os modelos de ser homem ou ser mulher sdo transmitidos para as
criancas no cotidiano institucional da Educacéo Infantil. Sendo assim, é no

espaco formativo dessa etapa que muitas criangas tém acesso pela primeira vez

aos livros. Atualmente ha um repertério vasto que pode ser abordado em sala e

essas historias produzem discursos que normalizam, regulam e instauram
saberes que produzem verdades absolutas.

Essa literatura, que se caracteriza por estereotipos, também esta presente
em outros meios de divulgacao, em formas de filmes ou desenhos animados,
principalmente quando falamos dos contos classicos produzidos pela Disney.
Esses contos perpassam o tempo e o espaco e fazem parte do cotidiano das
criancas, ndo apenas na escola por meio da literatura, como também por meio
da televisdo, da musica, de filmes, de roupas ou de brinquedos. Por isso, ndo ha
como desconsiderar a influéncia que esse universo cultural exeree né.formégéo
da identidade da crianca, assim como na maneira como ela percebe a
feminilidade e a masculinidade. ..

Claudia Cordeiro Rael (2013) desenvolve uma analise a partir da
perspectiva da Pedagogia Cultural em trés filmes classicos produzidos pela
Disney: A Pequena Sereia (1989); A Bela e a Fera (1991) e Mulan (1998). A
autora conseguiu identificar marcacoes de género, raca e classe, que sao
referendadas pelos didlogos, pelas cores dos desenhos, pelo formato do corpo
e da idade dos personagens e pela trilha sonora. Algo marcante citado por ela

foi que

[...] determinadas palavras e musicas usadas, aparentemente,
de forma simples e ‘natural’, para ilustrar alguma cena ou para
dar informacbes acerca de uma personagem, servem,
principalmente, para instituir e delimitar um jeito de ser feminino.
(RAEL, 2013, p. 164).

Essas caracteristicas podem ser encontradas no proprio repertério

literario, pois refletem a nossa realidade. “Diariamente, somos interpelados por
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uma infinidade de discursos, de imagens, de canc¢fes que, de multiplas formas,

acabam por nos constituir em um determinado jeito” (RAEL, 2013, p. 170).

Assim, ao trabalhar com esses instrumentos, principalmente na Educacao *

Infantil, & preciso constantemente questionar como se esta utilizando essa
literatura. Ha& uma reproducéo ou subversdo de estereétipos de masculinidades
e feminilidades? Quem s&o os personagens destacados como herois das

historias? As criancas negras e indigenas se sentem representadas, como parte

desse universo literario? Quais valores e “ligdes de moral” tém sido colocados

como importantes?
Nesse sentido, essa pesquisa tem o intuito de dialogar sobre essas e
outras questdes que permeiam a pratica pedagdgica e o universo infantil.
4. LITERATURA INFANTIL NO CHAO DA ESCOLA: PERCEPC@ES ACERCA
DAS HISTORIAS INFANTIS NO TRABALHO PEDAGOGICO

A contacgdo ou leitura de histérias esta presente na rotina da Educacao
Infantil. E nesse espaco que muitas criancas tém pela primeira vez écesso. aos
livros, a cultura letrada e ao conhecimento sistematizado. Atualmente; ha um
vasto repertorio que pode ser abordado dentro da sala de aula, p~Qrém muitas
vezes 0 que conseguimos observar € a utilizagdo apenas do repertério moralista,
com as mesmas histérias das chamadas “princesas” e a necessidade de alguém
para completar sua felicidade. . \

N&o temos a intencdo de desconsiderar a relevancia dessas histdrias,
principalmente porque elas estdo presentes ndo apenas na literatura, mas em
varios outros espacos, como nos filmes, nos desenhos, nos brinquedos, nas
masicas, entre outros. Tais historias tem sua validacao histérica e cultural, visto
gue sao classicos da literatura. Porém é preciso sempre ir para além delas,
ampliar o repertorio e conhecer novas possibilidades e universos que
desmistificam essa visdo contada por apenas um viés, principalmente quando
falamos de representatividade.

Enquanto professoras e professores, precisamos desenvolver uma
pratica que reflita criticamente essas historias, pois talvez estejamos apenas

reproduzindo um modo, uma norma, uma regra de ser e estar que as criancas
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“orecisam” se adequar, se enquadrar. E preciso analisar se estamos

reproduzindo preconceitos, violéncias e estereétipos no fazer docente.

Nessa perspectiva, questionar essa pratica se faz importante, pois as *

histérias para as criangcas ndo apenas ddo asas para a imaginacdo, mas
contribuem para interpretarem sua propria existéncia. Benjamin (2002, p. 69)
reforca que “[...] ndo séo as coisas que saltam das paginas em diregéo a crianga
que as vai imaginando — a propria crianca penetra nas coisas durante 0
contemplar, como nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo
pictorico.”

E nesse processo de pertencimento com as historias que se constitui 0
contato intimo de como as impressdes e significados dessas histérias tém
refletido nessas meninas e meninos. Por isso, novamente nos encontramos em
uma posicao extremamente importante, uma vez que essas historias ndo apenas
trazem um mundo da fantasia, mas colocam algumas regras de como essas
criangas percebem, concebem e agem por meio da feminilidade e da
masculinidade dentro e fora da escola. :

Evidenciamos essa condicdo com a pesquisa desenvol\;ida. Cabe
novamente mencionar que essa foi realizada por meio de um questionario, com
0 objetivo de identificar as principais historias que as professoras u‘t_ilizavam em
sua pratica docente. Algumas delas citaram duas histérias, outras citaram trés,
por isso o somatorio (dados disponiveis na Tabela 1) excede as dez participantes
da pesquisa. .

Tabela 1: Todas as historias mencionadas pelas professoras.

Histoérias Frequéncia

Os Trés Porquinhos 10
Chapeuzinho Vermelho '
Jo&o e Maria
A Cigarra e a Formiga
A Princesa e 0 Sapo
Peter Pan
Jodo e o pé de feijao
O Patinho Feio
Primavera da Lagarta
Chapeuzinho Amarelo
Gato Xadrez
A Casa Sonolenta

RPRRPRRRERRRERRLRNODNDD

Fonte: Produzido pelas/o autoras/e na pesquisa, 2020.
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Como pode ser constatado ha quatro histérias que foram mais citadas: Os

Trés Porquinhos, Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria e A Cigarra e a Formiga.

Para pensarmos em uma analise mais detalhada podemos dividir essas quatro *

histérias em dois grupos. Porém, antes é importante destacar que as versdes
citadas pelas professoras tém as caracteristicas dos contos classicos e que se
caracterizam por trazer o cunho moralista, elemento primordial para a época em

gue essas obras foram elaboradas e/ou transcritas.

Assim, o primeiro grupo pode ser caracterizado por meio da historia da

Chapeuzinho Vermelho e Jodo e Maria, em que 0s personagens masculinos
ganham grandes destaques em acdes heroicas e inteligentes. Em Joao e Maria
€ sempre Jodo que tem a ideia de marcar o caminho, ora com pedrinhas, ora
com migalhas de pdo. Em Chapeuzinho Vermelho o grande herdi é o lenhador.

As personagens femininas se caracterizam como indefesas, choronas ou
malvadas. Em Jodo e Maria € destacado varias vezes o choro de Maria e apesar
de no final ela ter a ideia de salvar Jodo matando a bruxa, ela também &
destacada em toda a trama como a que realiza o trabalho doméstico ordenado
pela bruxa. Outra questao enfatizada nesses contos € a ideia da “bruxé.malvéda”
ou a “louca” sempre como atributo feminino. o6

O segundo grupo coloca uma visdo mais adultocéntrica das égﬁes e pode
ser destacado pelas histérias Os Trés Porquinhos e a Cigarra e a Formiga.
Apesar de em Chapeuzinho Vermelho essa caracteristica também ser
destacada, principalmente pelo fato dela enquanto crianga néo ser a que resolve
a problematica com o lobo, em prol dessa discussdo manteremos neste grupo
apenas as duas primeiras historias.

Algo fortemente marcado nesses dois contos € a ideia do trabalho,
enguanto algo importante de ser realizado desde a inféncia; desconsiderando a
ideia da brincadeira, da diverséo e da alegria de viver como algo essencial a vida
proprias dessa fase. Isso € notavel na hist6ria Os Trés Porquinhos e na A Cigarra
e a Formiga, onde subentende-se que 0s personagens principais ainda estéo
nas fases da infancia e juventude.

Em Os Trés Porquinhos, a mae dos trés irmaos, ao expulsa-los de casa,
0s coloca em uma dura jornada que os leva construir suas proprias casas. O

porquinho mais novo que gostava muito de brincar logo fez sua casa-de palha,
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a fim de sobrar tempo para se divertir. O segundo, ndo muito diferente, construiu

uma casa de galhos e também se colocou a brincar. Ja o mais velho construiu

uma casa de tijolos, bem estruturada, ndo sobrando tempo para as brincadeiras. *

Essas caracteristicas também s&o enfatizadas em A Cigarra e a Formiga, onde
a Cigarra, que gostava muito de cantar, ndo se dedicou ao trabalho no verao,
como fez a Formiga, e no inverno nao teve alimento e lugar para se abrigar.

E importante enfatizar que realizar essa andlise por meio de uma
perspectiva dos Estudos Culturais, abarcando as discussbes de género e o
adultocentrismo, nos ajuda a compreender que a educacao e a formagao das
pessoas se dao em variados locais, por diferentes meios, incluindo a escola, mas
nao se restringindo a ela (STEINBERG, 1997).

O que a autora nos revela € que somos influenciados a todo momento
pelas representagdes criadas na cultura. Assim, quando reforgamos essas ideias
gue as mulheres séo seres naturalmente frageis, dependentes, incompletos, que
precisam ser salvas, estamos ensinando e enfatizando a maneira como as
meninas devem ser e se perceberem enquanto pessoas. E se 0s meninos, ao
agirem, demonstrarem aspectos dessas caracteristicas ditas femi.mnas,'séo
tidos como anormais, que precisam ser “consertados”. gy -

Além disso, quando uma histoéria enfatiza demasiadamente ai.importéncia
de um trabalho duro onde ndo ha tempo para brincadeiras, sendo que essa é
uma das acdes essenciais que a crianca desenvolve para se relacionar e
interpretar o mundo, vai se criando um imaginario sobre a emergéncia de
crescer, de ser adulto, desconsiderando a crianga como alguém ja completo em
sua existéncia, em sua historicidade, que também produz -cultura e
conhecimentos.

Para uma melhor aproximacao com as histérias acima apresentadas, na
figura 1 apresentamos as capas do livro das mais citadas. E importante enfatizar
que atualmente ha varias versdes dessas historias, mas como- pode ser
observado durante a investigacéo, as professoras relataram utilizar as classicas
e por isso trouxemos as capas que representassem essas versoes.

Ao retomar mais uma vez a analise apresentada, observamos que as

capas colocam as caracteristicas enfatizadas nas histérias de maneira bem
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visivel. No primeiro grupo, por exemplo, Chapeuzinho é percebida como uma

menina sempre distraida e Maria menor em estatura se comparada ao seu irmao.

Figura 1: Capas dos livros mais citados pelas professoras.
1° Grupo

JOAO |
MARIA

= \ ‘!

e Chttsicns ' W \ ';i S d oL r ‘N

%Jlam/ud(_)’

=T J O y -

Ok Trér Porquinhog

Fonte: Google imagens, 2020.

Xavier Filha (2011) contribui para nossa discussdo quando nos mp"s’tra,"'j"' :
por meio de sua pesquisa, as representacdes de género descritas por criangas

que as meninas mostraram visdes de conformidade quanto a possibilidade ideal
da construcao identitaria, pois descrevem uma princesa/mehina/mu]her passiva,
que procura um casamento. Ja 0S meninos demonstraram pensamentos
aventureiros, que buscam o protagonismo na historia.

No segundo grupo, percebemos a diversdo dos dois irméos porquinhos
enquanto o mais velho trabalha. Na outra histéria a Cigarra canta enquanto a
formiga trabalha. Para contribuir nesta analise, Prado (2012) fala sobre Os trés
porquinhos e reflete sobre questdes relacionadas a infancia, o capitalismo e o
adultocentrismo. Apesar da autora n&o focalizar nas'dlscus.sc“)es de género, ela
toma a idade como categoria de andlise e vai mostrando o desafio que os
estudos da infancia enfrentam ainda hoje ao demonstrar qué as criangas nao

sdo seres inacabados, que ndo produzem histérias, culturas ou ideias. Ou seja,

a autora concebe “a infancia para além de um corte etario determinante e
produtor de relagcdes sociais e de um discurso cientifico sobre o desenvolvimento
infantil e humano como linear e com etapas a serem vencidas” (PRADO, 2012,
p. 85).
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Em outras palavras, mesmo sendo constantemente influenciadas pelas

representacdes culturais, as criangas, assim como qualquer pessoa, interpretam,

agem e reagem a essas representacdes, algumas de maneira mais passiva,

outras de maneiras mais ativas, mas nunca sem também se envolverem e
agirem nesse universo de acodes e representagoes.

Rael (2013, p. 170) também contribui ao mostrar que as narrativas de
princesas “[...] ndo apenas veiculam determinadas representagbes de
feminilidade e de masculinidade, mas também instauram, produzem, constroem
tais representagdes”. Enfatizamos que essas historias produzem determinados
saberes e quando ndo trazemos outras, corremos 0 risco de reproduzirmos
machistas e adultocéntricas,

representacoes hegemonicamente

desconsiderando a propria infancia. 2

E importante esclarecer que n&o queremos desqualificar essas histérias,
mas chamar para uma possibilidade de reflexdo, um novo olhar para pensar
sobre os significados que se produzem a partir das caracterizagcdes destacadas
nessas literaturas, uma vez que as representacdes descritas por Rael (2013) -
mulher fragil, homem herai, trabalho bom, brincadeira ruim - revelam éxatam.ente
as representacdes colocadas nesses contos classicos. gy -

As demais histérias citadas aparecem apenas uma vez. éonseguimos
dividi-las também em dois grupos. O primeiro grupo contempla os contos
classicos: A Princesa e 0 Sapo, Peter Pan, Jodo e o Pé de Feijdo e O Patinho
Feio e contempla também a historia Primavera da Lagarta, que néo se
caracteriza como um classico. Os trés primeiros contos tém 0s meninos como
personagens principais. Apesar da histdria A Princesa e o Sapo ter a Princesa
como protagonista, ha ideias de um casamento com 0 principe como algo a ser
realizado, ou seja, ela esta como alguém que precisa ser cdmpletada.

J& nas histérias O Patinho Feio e Primavera da Lagarta sdo apontadas
duas questbes muito importantesA de serem pensadas, pois apresentam
esteredtipos do que € ser bonito ou feio na sociedade. O Patinho, por ser
diferente, pequeno e de outra cor em comparacdo com Seus irmaos, €
extremamente discriminado e sé é considerado bonito quando se torna um cisne.
No processo, o0 patinho passa da cor preta para a branca. Ja a lagarta, além de

ser considerada feia, € também tida como comilona e os demais insetes querem
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cacgé-la por isso. A lagarta s6 é aceita quando passa pela transformacdo da

metamorfose. Nas duas histérias, percebemos que ha uma necessidade de

mudancas fisicas para que eles possam se adequar, desconsiderando ‘a ’.
possibilidade do reconhecimento da diversidade.

Assim, ao olhar para o contexto formativo e a carga cultural que essas
historias nos apresentam, conseguimos estabelecer um olhar critico e menos
discriminatorio para trabalha-las. Fazer esse exercicio é fundamental paféf
desconstruirmos os preconceitos e machismos que estédo tdo enraizados nas _
nossas praticas. Felizmente, trés das histérias citadas fogem dessa reygra:.j_-

Chapeuzinho Amarelo, A Casa Sonolenta e o Gato Xadrez. Caracterizamos

w

estes trés contos como o segundo grupo. Trazemos as ilustragdes de suas capas

na figura 2 a seguir.

Figura 2: Capas dos livros Chapeuzinho Amarelo, A Casa.
Sonolenta e o Gato Xadrez.
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Fonte: Google imagens, 2020.
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A primeira historia é uma versio diferente da histdria Chapeuzinho
Vermelho. Nela é destacado o protagonismo feminino e infantil na resolucao dos
problemas. A protagonista nao se deixa intimidar pelo lobo, logo ele fica tao
pequeno que o medo desaparece. Nas outras histérias séo trabalhadas questdes
sobre rimas, cores e a imaginacao. Enfatizamos, assim, a importancia do olhar
critico na utilizacdo dessas narrativas, além da possibilidade de transitar por
outros contos e historias infantis. Nessa fase, quanto maior o repertério
disponibilizado para a crian¢a, melhores seréd as experiéncias e conhecimentos
adquiridos.

Tomando novamente as contribuicbes de Rael (2013), conseguimos
perceber que aprendemos a ser sujeitos generificados desde o nascimento, ou
ainda antes dele, e essa aprendizagem ocorre ndo somente nas iﬁstituigées
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sociais formais, como também por intermédio da midia, da mduasica, dos
brinquedos e da literatura, pois todo esse universo interage constantemente com
0 universo infantil.

Assim, tomar como andlise esses instrumentos pedagdgicos nos ajudam
a transformar a nossa prética, além de mostrar que esses ndo sdo apenas meios
de entretenimento para as criangas, pois estao carregados de um acervo cultural

de determinado tempo e espaco. Desta maneira, estar atento a isso nos coloca

em destaque inUmeras possibilidades de pensar, interpretar e trabalhar com a

literatura infantil, desconstruindo a visdo machista, excludente e preconceituosa

gue ainda permanece nos corredores e nas salas de aula da escola infantil.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre a influéncia da literatura na construcdo de representacoes
sociais é tarefa fundamental quando pensamos na funcéo social que ela possuli
na luta contra as desigualdades e respeito a diversidade. Nesse sentido, ao
analisarmos as historias infantis mais trabalhadas no espace fo.rmativc') da
Educacéo Infantil, buscamos perceber como essas historias tém contribuido
para a construcdo do imaginario social, o gue impacta diretamente ~r)a formacao
do sujeito, porque é a partir desse imaginario que havera percepgcao e
relacionamento com outros sujeitos.

Desse modo, o objetivo proposto.neste estudo de identificar as obras
literarias utilizadas na Educacao Infantil, a fim de refletir sobre as representacoes
de género e de adultocentrismo presentes nessas histérias, se faz pertinente,
pois é necessario repensarmos criticamente sobre gual literatura a escola oferta
as criancas, qual repertério € disposto e 0 que e como este.repertério reflete na
formacao humana da crianga.

Percebeu-se, deste modo, qUe o material oferecido as criangas muitas
vezes apenas reproduz relagdes da cultura dominante ja estabelecidas no
cotidiano. Situacbes como essa colocam a escola muitas vezes como uma
prestadora de servico ao capital, como um aparelho de adaptacao dos
individuos, vinculado a formacéo alienada pelas condigdes impostas, orientada

por uma literatura utilitaria aliada a concepc¢des imediatistas. A escola com um
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fim que ndo € o de promover novos olhares para a crianca e Seu

desenvolvimento.

Assim, se o trabalho educativo se reduz somente as condicdes materiais, *

consequentemente sera uma atividade alienada. A partir disso, o trabalho de
mediacdo docente estaria desprovido de meios para cumprir a funcao que lhe é
devida. E necessario um olhar atento para os personagens das histérias infantis
para percebermos como sdo construidas suas identidades e como essas sao
representadas. Evidenciamos iSso ao pensarmos nos contos de fadas e na forte
influéncia que eles tém, principalmente sobre a construcado do papel feminino.
Esses personagens inspiram as criancas, suas acdes e identidades e, por
referencial

conseguinte, se tornam para a formacdo de suas préprias

identidades. 2

E a partir dessa educacao literaria se encontra a ampliagéo do olhar para
as relacoes estabelecidas, isto €, a literatura deve fazer parte da vida da crianca
de forma provocativa, intencional, em que as situacfes de contato sejam
criadoras de novas necessidades de ler, de conhecer, de expressdo por meio de
uma relagdo em que a crianga tenha vez e voz mediada pela acao décente..

Precisamos pensar e construir uma sociedade que valorize. o- carater
social, historico, cultural, politico, afetivo, pois sé assim é possiveil.visualizar a
educacao como transformacéo da realidade e da concepc¢ao de mundo. A escola
tem o papel de fomentar nas criangcas essa necessidade de leitura, permitindo
que elas vivenciem situacgdes reais em que participem ativamente, sendo sujeitos
de suas aprendizagens e percebendo a fungao social que a leitura ocupa na vida
humana.

Para isso, € necesséario trazer para o cotidiano escolar obras que
apresentem a diversidade de olhares, que fazem o paralelo.entre a fantasia e a
realidade, produzindo nas criangas com a media¢do docente uma imensidao de
sentidos e significados. E preciso épresentar as criancas a cultura produzida
pelos seres humanos e que traz a tona uma reflexao sobre o passado, o0 presente
e a perspectiva de futuro, ou seja, a totalidade dindmica e contraditéria da
sociedade. Assim, encontramos na producdo literéria esta possibilidade.

Entendemos deste modo a urgéncia sobre a qualidade da literatura

oferecida as criangas para que os sentidos que foram apropriados socialmente
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ao longo da formacdo possibilitem seu desenvolvimento. Quando se
experimenta a realidade do outro, a objetividade do ser em-si se transforma em
um ser para-nés, que expressa o grau de desenvolvimento histérico e humano.

Destarte, almejamos que essa discusséo provoque incOmodos, perguntas
e reflexdes sobre a utilizacdo das historias infantis, principalmente referente aos
esteredtipos de género e a visdo adultocéntrica. Propomos ainda uma praxis que

rompa com o sexismo, onde o género feminino deixe de ser representado como

inferior e dependente do masculino. Ensejamos que sejam utilizados outros

repertdrios na contacdo de historias, destacando o protagonismo feminino nas
aventuras e a desconstrucdo da visdo adultocéntrica da resolucdo dos

problemas. E preciso dar espaco para a propria cultura infantil.
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RESUMO

O presente artigo busca, por meio de uma revisao bibliogréfica, estabelecer rela(;oes
entre o entendimento de curriculo na Educacao Infantil e o campo da Pedagogla da
Infancia. Para tanto, revisita os documentos legais editados pelo Ministério da Educacao
do Brasil, buscando aproximar dos entendimentos conceituais advindos do campo da
Pedagogia da Infancia. Estabelece quatro principais aspectos para que o curriculo na
Educacao Infantil se concretize a partir dos conceitos e principios da Pedagogia da
Infancia. S&o eles: a) curriculo emergente; b) protagonismo da crianga; c) Pedagogiada =
Escuta; d) Pedagogia de Projetos. Busca-se tensionar esses principios a partir de uma
revisdo tedrica.

Palavras-chave: Educagéo Infantil. Curriculo. Pedagogia da Infancia. - -

ABSTRACT

This bibliographic review aims to find connections between the way in which curriculum
in Early Childhood Education is commonly perceived and the field of Childhood
Pedagogy. To this end, it revisits the legal doeuments edited by the Brazilian Ministry of
Education, seeking to approximate the conceptual understandings arising from the
Childhood Pedagogy field. It establishes four main aspects for the curriculum in Early
Childhood Education to materialize from the concepts and principles of Childhood
Pedagogy. They are: a) emerging curriculum; b) the child's role; c) the Pedagogy of
Listening; d) Project Pedagogy. The text reviews theory related to the field aiming to
raise some questions about those principles. ’ .

Keywords: Child Education. Curriculum. Childhood Pedagogy.
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Para entendermos o conceito de curriculo na Educacéao Infantil no Brasil,

temos que reconhecer a Pedagogia da Infancia como sua mais importante *

influéncia. A Pedagogia da Infancia se constitui como um campo epistémico
contrario a reproducao de praticas do Ensino Fundamental na Educacéo Infantil.

Dessa forma, proibe-se o uso de termos como “dar aula”,

J) 13

ensinar”, “conteudo”
e, mesmo, “escola” e “aluno” no contexto do vocabulario curricular. Rodrigo
Saballa de Carvalho (2015) refor¢ca que essas palavras e expressdes denotam
uma concepgdo escolarizante da infancia. Escolarizar, nessa acepgéo, nao
significa o ingresso ou a frequéncia da crianca na Educacao Infantil; refere-se,
antes, a metafora do “preencher com conteudos” os alunos “vazios”, e a praticas
centradas no professor. Essas acepc¢des ndo sdo aceitas na escola da infancia,
que parte dos principios da Pedagogia da Infancia e das diretrizes e politicas do
Ministério da Educacao (MEC).

Podemos questionar: o que significa o curriculo da Educacéo Infantil?
Segundo Carvalho (2019), esse entendimento nasce de uma concepg¢ao de
formacdao integral e humana das criangas em seus aspectos éticos,.-poll'tic'os e
estéticos, fundamentada em dois eixos norteadores: as interacfes e as
brincadeiras. A acdo docente deve ser promotora de experiéncias diyersificadas
que resultem significativas para as criancas. A professora deve dar suporte a
aprendizagem das criancgas, desenvolvendo um espaco educativo que considere
tempos, espagos, materiais e as relagées.entre os sujeitos (CARVALHO, 2019).
As proprias Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) propdéem um
curriculo fundamentado nesses mesmos dois eixos: as interacbes e as
brincadeiras. As DCNEI partem do conceito de crian¢a como um sujeito historico
detentor de direitos e produtor de cultura. Assim, neste artigo, trataremos do
curriculo para a Educacéo Infantil a partir dessa perspectiva, trazendo seus
elementos e buscando formas de se pensar o curriculo e seus desdobramentos
na Educacéo Infantil.

Este escrito esté dividido em cinco partes. A primeira é esta apresentacao.
Na segunda parte, busco estabelecer aproximacdes entre a teoria do curriculo e

a Educacéo Infantil, como primeira etapa da Educacédo Basica, entrelacando
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minha analise com as determina¢fes dos documentos oficiais do Brasil e 0s

principios da Pedagogia da Infancia. Na terceira, continuo com as aproximacgoes

entre o curriculo, a Pedagogia da Infancia e a concepcédo de crianca e de *

infancia(s). Na quarta parte, trato dos elementos que tém composto o curriculo
na Educacdo Infantil: o curriculo emergente, o protagonismo da crianca, a

pedagogia da escuta e de projetos.
2. A EDUCAC}AO INFANTIL E O CURRICULO: ALGUMAS APROXIMAQOES

Claramente, a Educacao Infantil, em contraste com as etapas seguintes
nao esta fundamentada em um curriculo composto por contetudos especificos,
seriados e aprofundados de forma gradativa. Nesse sentido, o curriculo &
comumente entendido como “uma selegdo organizada dos conteddos a
aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a pratica didatica que se desenvolve
durante a escolaridade”, conforme o proposto por José Gimeno Sacristan (2015,
p. 17). O curriculo como sinénimo de lista pré-estabelecida de contetdos
aprofundados na sequéncia dos anos, em principio, ndo poderia sérvir pa{ra a
Educacao Infantil, em funcdo da sua prépria origem. gy -

Em uma perspectiva histérica, Sacristan (2015) entende o cdrriculo como
uma organizagado do percurso do estudante: o que se deve aprender, de que
forma, em que ordem (do mais simples para o mais elaborado, do concreto para
o0 abstrato). O curriculo empresta nomes. as disciplinas, estabelece diferencas
entre elas e organiza seus saberes em ordem crescente. Assim, é o curriculo
que dita o0 que deve ser ensinado e o que nao faz parte dos saberes necessarios
aos estudantes; as fontes a serem utilizadas; a forma de avaliagdo; o proprio
espaco escolar e a organizacdo da sala; os comportahentos aceitos; e a
classificagao dos estudantes.

7

O curriculo é fruto de uma sociedade, de sua historia, - geografia,
concepcOes de cultura, moral, do conhecimento validado como sendo relevante
e essencial aquele tempo e espacgo. Assim, o curriculo € composto de conteudos
gue gerariam as aprendizagens necessarias para a vida em sociedade, para
preparar para a proxima etapa de vida escolar ou para o ingresso em uma

profissdo. William Pinar (2016) afirma que o curriculo possui essa ideia de algo
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completo, fechado e defende que o curriculo deve ser um verbo, pois é vivido,
experienciado ao longo do curso e ndo necessariamente representa aquilo que
foi planejado.

Entdo, perguntamos: o que se ensina na Educacdo Infantil? como a
professora seleciona o que compde o curriculo? em que medida o curriculo da
Educacao Infantil se distingue e se aproxima do conceito de Sacristan (2015)?

N&o tenho a pretensdo de encontrar respostas corretas, fechadas e acabadas

para tais questionamentos; entretanto, busco refletir sobre o curriculo na

Educacdo Infantii como uma linha mestra para o trabalho pedagdgico da
professora. Nesse sentido, Cristiana Callai e Andréa Serpa (2018) defendem que
a experiéncia das criancas na escola deveria estar vinculada a aprendizagem e
ao desenvolvimento, incluindo também a autonomia, a criatividade, a producéo
de novos saberes, a partilha de conhecimentos e a descoberta do mundo — ao
contrario do que as autoras perceberam em suas pesquisas na Educacao
Infantil: “O que temos visto em nossas pesquisas no cotidiano escolar da
Educacéao Infantil sdo praticas de treinamento, memorizacao e repeticdo como
sinbnimos de aprendizagem” (CALLAI; SERPA, 2018, p. 156). }\s autoras
também convocam as professoras a ndo somente aplicarem e implantarem um
curriculo, mas também a participarem de sua construcao e concepc}ao.

A Educacao Infantil tornou-se a primeira etapa da educacédo basica com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996). Desde entéo,
ela vem sofrendo pressGes para assumir uma forma, uma concepgdo, uma
definicdo que a torne homogénea. Ainda ha muitas duvidas e praticas dispares
na Educacao Infantil: algumas defendendo o ensino de contetdos organizados
por disciplinas, como a Pedagogia Historico-Critica, em uma extremidade; e
outras mais centradas na crianga € NnoS Pprocessos de conhecimento e
experimentacdo do mundo, como a Pedagogia da Infancia, no outro extremo. Os
documentos oficiais homologados ; pelo Ministério da Educacgéo,  como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNElI, Brasil, 2010)
e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017),
defendem uma concepcao de infancia, de crianca e de curriculo que se aproxima

da Pedagogia da Infancia.
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Nesse sentido, tais documentos conceituam a crianga como sendo um

sujeito historico e de direitos, que constroi a sua identidade pelas interacoes,

relacdes e praticas cotidianas. A crianga “brinca, imagina, fantasia, deseja, *

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura®, conforme as DCNE| (BRASIL,
2010, p. 12). Desconsiderando o que afirmam as Diretrizes, ha a corrente que
defende a pratica de um curriculo centrado nos conteudos hierarquizados e
disciplinas rigidamente separadas, como propfe a Pedagogia Histérico-Critica.
Muitas escolas adotam seus preceitos e utilizam o seu discurso como forma de
vender seus servicos.

As proprias DCNEI (BRASIL, 2010) apresentam um conceito de curriculo
como o “conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas” (BRASIL, 2010, p. 12). Nesse sentido,
Zilma de Oliveira (2011) defende que o curriculo ndo é uma propriedade de cada
professor individualmente; e que deve antes ser um projeto coletivo du.e envolva
a escola, as familias e o contexto social desses sujeitos. Ainda que uma das
bases seja o cuidado tanto no sentido afetivo quanto fisico, ha out}as guestbes
que informam e compdem o curriculo. Oliveira (2011) segue afirmando que o
curriculo deve ser entendido como uma trajetéria aberta e flexivel que visa a
exploracdo partilhada de objetos do conhecimento de determinada cultura, por
meio de propostas diversificadas que, por sua vez, devem ser avaliadas
constantemente.

A Base Nacional Comum Curricular, ao operacionalizar as Diretrizes,
retoma os eixos norteadores e complementa afirmando que a “‘interacao durante
o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, ' trazendo consigo muitas
aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas”
(BRASIL, 2017). Assim como o bindbmio educar e cuidar, o interagir e o brincar
sustentam as praticas pedagogicas das professoras e, portanto, o curriculo. A
Base complementa afirmando que a partir da observagéo das brincadeiras entre
as criangas e com os adultos € possivel identificar varios fatores relevantes,

como “a expressado dos afetos, a mediacao das frustracdes, a resolugao de
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conflitos e a regulacdo das emogdes” (BRASIL, 2017, s/p). Em tal direcéo,

Fabiana Vitta, Girlene Cruz e Barbara Scarlassara (2018) afirmam que a BNCC

pretende apresentar aos profissionais da Educacéo Infantil apenas um ponto de *

partida para a organizacgéo curricular. A estrutura proposta pelas Diretrizes e pela
Base devera ser adequada a cada realidade e proposta pedagdgica das escolas.
As Diretrizes e a Base trazem uma ideia de curriculo centrado nas interacoes e
nas brincadeiras, recomendando que as propostas realizadas pelas professoras
estejam fundamentadas na observacdo atenta dessas mesmas interagcoes e
brincadeiras.

Isso nao significa que as Diretrizes reduzam a professora a uma mera
observadora. No entanto, o adulto observa, escuta, pesquisa, registra para poder
propor novas interacGes e brincadeiras e, assim, promover o desenvolyimento
integral das criangas. Em resumo, esta proposta curricular fundamenta-se na
Pedagogia da Escuta, conforme destaca o autor Andrea Pagano (2017). Essa
abordagem é defendida pela Pedagogia da Infancia a partir das experiéncias e
teorizacOes realizadas na cidade de Reggio Emilia, na Italia, desde a segunda
metade do século XX. Nessa abordagem, o curriculo parte das ol.aservai;c")es
feitas pela professora das interacGes e brincadeiras com as criancas, mas nao
se encerra nas observacdes e no relato escrito. Temos que ir alémidaquilo que
sdo os interesses, as culturas e as vontades das criancas, no sentido de
promover o desenvolvimento pleno. O curriculo ndo vem de fora, ele ndo se
resolve com a adogdo de uma cartilha, com a compra de um método ou com a
elaboracdo de uma lista de competéncias; tampouco se baseia em ‘temas
geradores pré-estabelecidos ou em datas comemorativas, que pouco fazem
sentido para as criangas.

Muito se tem discutido sobre a concepcéo de curriculo emergente para,
em sintese, demonstrar que o curriculo ndo vem pronto: ele € coconstruido com
as criancas no cotidiano escolar. O curriculo parte de uma escuta atenta dos
desejos, interesses, necessidades e urgéncias das criangas. Assim, conhecer as
criancas € fundamental para que nas¢a um curriculo pensado para aquele grupo.
E importante afirmar que, diferentemente do que é proposto para o Ensino
Fundamental e Médio, a BNCC (BRASIL, 2017) nédo estabelece a divisdo em

areas de conhecimento, e sim em campos de experiéncia.
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A Base estabelece cinco campos de experiéncia e os define como “um

arranjo curricular que acolhe as situacfes concretas da vida cotidiana das

criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que ja fazem parte *

do patriménio cultural” (BRASIL, 2017). Os campos de experiéncia servem como
uma divisdo pedagodgica que auxilia a professora a pensar e planejar as suas
praticas. Isso néo significa que os planejamentos devam apenas atender a um

campo ou a outro — 0s campos de experiéncia apresentam possibilidades que

ndo podem ser estanques ou restritas a um Gnico campo. E importante ressaltar

que a BNCC traz essa proposta de arranjo curricular a partir de campos de
experiéncia; entretanto, ela ndo é a Unica possibilidade.

A prépria BNCC (BRASIL, 2017), no final da parte destinada a Educacéao
Infantil, parece se contradizer a si mesma, quando enumera uma série de
objetivos a serem atingidos para cada campo de experiéncia e faixa etaria.
Dependendo de como interpretam essa listagem, as escolas e professoras, em
suas praticas pedagogicas e, até mesmo, na avaliagdo das criangas, podem
optar por dar maior énfase aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Embora a Base ressalve que deve ser levado em conta o ritmo de ca.da criefnga,
a pratica de estabelecer objetivos no contexto da Educagéo Infantil pode-diminuir
a necessaria flexibilidade do curriculo e do planejamento e, ~até mesmo,
estigmatizar as criancgas, ao permitir o surgimento de rétulos de incapacidades.

Complementando essas ideias, 0 que se tem desenhado no mercado
editorial € o langamento de obras que listam atividades por campo de experiéncia
e objetivo para serem postas em pratica pelos professores, transformando as
propostas da BNCC (BRASIL, 2017) em roteiros pedagogizados da prética
docente, em que determinada forma de ser professor é defendida, difundida e
prescrita. Tais questdes sao discutidas, por exemplo, no artigo A pedagogizacao
da docéncia na Educacéo Infantil (CARVALHO; SILVA; LOPES, 2019).

Os conceitos e fundamentos da Pedagogia da Infancia; seja via
documentos do MEC, estudos a partir da experiéncia de Reggio Emilia ou da
Sociologia da Infancia, para Eloisa Acieres Candal da Rocha (1999), trazem

a dimensé&o que os conhecimentos assumem na educacéo das
criancas pequenas coloca-se numa relagcdo extremamente
vinculada aos processos gerais de constituicdo da crianca: a
expressao, o afeto, a sexualidade, a socializacdo, o brincar, a
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linguagem, o movimento, a fantasia, o imaginério, ... as suas

cem linguagens (ROCHA, 1999, p. 69).

Nesse sentido, Pagano (2017), complementando o que traz Rocha (1999), '

aponta que a professora precisa ter um olhar que seja capaz também de “ouvir”
0os modos de ser, de aprender e de conhecer as criancas, e que se transformem
em acdes, seja para sustentar ou para promover seu crescimento — ou seja, um

olhar que propde mdltiplas linguagens para expressar, aprender, criar, consolidar

conceitos. Pagano (2017) ainda defende um curriculo coconstruido com as -

criancas, construido em conjunto pelas criancas e pela professora. Eu
acrescentaria nessa coconstrucédo também a escola, a partir de seus principios,
linha filoséfica e fundamentos, assim como a supervisdo e a coordenacao
pedagdgica, como suportes de um curriculo coconstruido. Em sintese, nao
podemos afastar dessa coconstrucéo a familia, que, com sua participacao ativa,
pode acrescentar substancialmente ao curriculo. Nesse sentido, a coconstrucao
demanda tempo, observacéo, disponibilidade e atencdo da professora para
detectar recorréncias nos interesses e oportunidades de congt;ugéo. de

conhecimentos, sua sistematizacdo avaliacao.
3. A PEDAGOGIA DA INFANCIA E O CURRICULO

Podemos entender que as concepc¢des de curriculo na Educacéo Infantil
nos documentos e politicas editados pelo Ministério da Educacéo tém como base
a importacdo e ampla aceitagdo da Pedagogia Malaguzziana oriunda da cidade
italiana de Reggio Emilia. A partir de tradugdes do italiano, o pensamento, a
concepcao de infancia, as préaticas de Reggio Emilia ea Pedagogia Italiana foram
amplamente difundidas tanto pelos cursos superiores de Pedagogia na
Universidade — onde encontrou professores sedentos de referéncias que os
orientassem quanto a(s) infancia(s) —, quanto nos cursos de formacéo
continuada e mercado editorial.

A Pedagogia da Infancia se difere da Pedagogia Histérico-Critica e de
outras propostas, as quais sdo em sua maioria muito mais voltadas ao ensino e
centradas no repasse e assimilacdo de conteudo, na organizacao disciplinar e

na figura da professora como aquela que ensina. Nesse sentido, Rocha (1999)
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defende que o objeto da Pedagogia da Infancia € a propria crianca e seus

processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos sociais,

sua cultura, suas capacidades intelectuais, criativas, estéticas, expressivas e *

emocionais. E interessante pensar que, apds encerrada a etapa da Educacio
Infantil, a crianga ingressa em outro universo escolar, totalmente dissociado
daquilo que propde a Pedagogia da Infancia. A escola, em geral, baseia-se em

uma pedagogia da transmissédo, que esta centrada no repassar e verificar a

reproducéo de saberes por meio de testes. Ao contrario, a Pedagogia da Infancia

propde uma pedagogia que seja transformadora, que garanta os direitos das
criancas, que escute suas vozes e entenda sua competéncia e poténcia,
assegurando seu protagonismo. Nessa perspectiva, a Pedagogia da Infancia
compartilhada entre adultos e criangas. 2

Em resumo, para Jaqueline Gongalves (2015), a Pedagogia da Infancia
estabelece uma relacdo entre o cuidar e 0 educar e esta baseada em dois
conceitos-chave: a) concepcdo de infancia como construcdo social; b)
entendimento da crianca como produto e produtora de cultura, que age e
transforma a sua realidade. Assim, a infancia € uma projecao daqu}lo que' nés
adultos socialmente entendemos que a infancia deveria ser. Nossa visao de
infancia implica diretamente no modo como vamos nos relacidnar com as
criangas. Nosso foco deve estar na cultura, na experiéncia, nos saberes e
hip6teses e na sua poténcia, naquilo que conseguem fazer. E muito comum ouvir
das professoras frases de incentivo para que as criangas tentem fazer por si
mesmas — vestir o casaco, colocar o calcado, por exemplo — e se desafiarem
mais em suas producdes artisticas e corporais e em sua fala. Essas professoras
acreditam nas capacidades dessas criancas. Esse costume revela também uma
visdo de infancia capaz nas praticas da escola. Posso afirmar gue cada escola
também tem sua forma de entender a infancia e as criangas. Essa compreensao
se reflete na maneira como as proféssoras e as familias vao conceber essas
relacdes.

Rocha (1999) diferencia a creche e a pré-escola do Ensino Fundamental,
pois essas duas etapas assumem funcdes diferentes na sociedade ocidental
contemporédnea — em especial, no Brasil. A autora entende que os espacos de

Educacéao Infantil sdo complementares a educacéo dada pela familia,-enquanto
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que “a escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos

conhecimentos basicos” (ROCHA, 1999, p. 68). Dessa forma, o objetivo da

escola, compreendidos o Ensino Fundamental e o Médio, é ensinar as diferentes *

areas do conhecimento. Ainda para a mesma autora, a Educagédo Infantil tem
como objeto as relagbes de educacao e formacao que se estabelecem em um
espaco de convivio coletivo. O curriculo amplo e flexivel da Educacao Infantil
estd em contraste com a rigidez dos conteudos destinados ao Ensino
Fundamental e Médio.

A dicotomia educacgdo/ensino esta sempre presente nessas discussoes.
Na escola se educa ou somente se ensina? A educacdo vem de casa? Na
Educacao Infantil, as professoras educam e todos os adultos que interagem com
as criangcas na escola sdo educadores também. Seguindo nessa linha de
pensamento, podemos entender que, por ndo haver transmisséo de conteudos
gue podem ser aprendidos, verificados e testados, a Educacao Infantil é relegada
a um plano inferior. Também é comum escutar das familias de criangas que
estdo no ultimo ano da Educacao Infantil afirmacdées como: “no primeiro ano do

11}

Ensino Fundamental sera diferente”, “para valer”, “se tornara um .estuda.nte”,
“tem que estudar de verdade”, “fazer tema” e outras tantas falas que-indicam
uma preocupacdo com a mudanca no paradigma educacional qde ocorre no
primeiro ano.

Outra concepc¢do que me parece equivocada € a de que nos ultimos anos
da Educacéo Infantil acontece, ou devertia acontecer, um preparatorio para o0
Ensino Fundamental. Ouvi varias vezes professoras e coordenadoras afirmarem
que as criancas precisam de uma série de habilidades para o Ensino
Fundamental. As criancas devem saber pegar o lapis, precisam cortar com
tesoura, precisam saber usar a quantidade suficiente de’cola,- reconhecer e
copiar as letras, escrever na linha, pois, quando entrarem no Ensino vao precisar.
Isso culmina com a seguinte pergunfa: “O que a professora do primeiro ano vai
pensar?”. Essa légica é perversa com as criangas e com as professoras.

Posso afirmar que tudo tem seu tempo. Na Educacdo Infantil, ndo
estamos preparando a crianga para a etapa seguinte, estamos trabalhando com
0 agora, com a socializagdo, com a curiosidade, com a exploracdo, com as

experiéncias, com a descoberta do mundo, com a criatividade, com a
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imaginagcéo, com 0s primeiros passos no mundo, com a educacdo e com 0S

interesses dessas criancas — dentre tantos outros, o interesse pela cultura

letrada. Nesse universo, claro que podemos fazer brincadeiras que desenvolvam *

a motricidade fina, que busquem melhorar a organizagao espacial e corporal,
que permitam que a crianca tenha um desempenho melhor nas suas
brincadeiras e atividades diarias — mas isso ndo € um fim que se esgota na
prépria mecanicidade da atividade e nao corresponde a dizer que estamos
preparando para algo especifico. A partir do primeiro ano, tudo € preparacéao,
pois preparamos as criangas para sairem da unidocéncia para a pluridocéncia,
do Ensino Fundamental para o Médio, do Médio para o Enem, do Enem para a

Universidade.
4. ELEMENTOS DO CURRICULO

Resta a pergunta: como conceber o curriculo na Educacao Infantil
partindo de uma perspectiva da Pedagogia da Infancia? Creio que ha quatro
elementos constitutivos do entendimento de curriculo: a) o curriculo émergénte;
b) o protagonismo da crianca; c) a pedagogia da escuta; e d) a Pedagogia de
Projetos. Esses elementos, que estdo intimamente ligados, tém..composto o]
entendimento de curriculo na Educacéo Infantil na literatura especializada. No
decorrer do texto ja vinha tratando dessas caracteristicas do- curriculo na
Educacao Infantil. . \

A ideia de curriculo emergente nasce no contexto das escolas de
Educacéo Infantil da cidade italiana de Reggio Emilia. Segundo Carla Rinaldi
(2016), em um curriculo emergente, os professores apresentam objetivos
educacionais gerais e formulam hipéteses sobre o que podefia ocorrer, com base
em seu conhecimento das criangas e das experiéncias anteriores. Juntamente
com essas hipoteses, formulam objeiivos flexiveis e adaptados as necessidades
e interesses das criancas (RINALDI, 2016). Muito antes da importacdo e
popularizacdo das praticas italianas, Madalena Freire (1983), em sua obra A

paixdo de conhecer o mundo, ja indicava:

Como e de onde surgem as atividades que séo trabalhadas
pelo grupo?
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E procurando compreender as atividades espontaneas das
criangas que vou, pouco a pouco, captando seus interesses, 0s
mais diversos. As propostas de trabalho que ndo apenas faco as

criancas, mas que também com elas discuto, expressam, e nao »

poderia deixar de ser assim, aqueles interesses.

Por isso € que, em Ultima andlise, as propostas de trabalho
nascem delas e de mim como professora. [grifo da autora]
(FREIRE, 1983, p. 21) -

Assim, o curriculo emergente nasce dos interesses repetidos das
criancas; o professor filtra, amplia o olhar e o conhecimento das criancas com
sua intencionalidade pedagdgica. Ainda nas palavras de Madalena Freire (1983,
p. 21), as criangas “vao entendendo meu papel de organizadora e nao de ‘dona’
de suas atividades”. Ha a emergéncia de interesses, a escuta desses interesses;
portanto, h4 o protagonismo das criancas, muitas vezes materializ_ado na
Pedagogia de Projetos. Além disso, a professora que entende o curriculo como
emergente ndo descuida do seu papel, pois ela é que media, traz novos
elementos, busca, pesquisa, para alimentar o projeto que esta trabalhando com
as criancas. O curriculo emergente também nasce do estudo de teorias, da

- -

pesquisa, das leituras e das demandas e principios da escola. ., ..

Complementando essas ideias, Rinaldi (2016) afirma que a proposta de
um curriculo emergente parte de uma imagem em oposicdo a uma infancia de
criancas necessitadas, de seres aos quais falta algo. Um curriculo emergente é
aguele que permite o desenvolvimento de um processo construtivista de
aprendizado das criancas. Os criticos dessa forma de entender a Educacao
Infantil v@o questionar o papel da professora nesse cenario, tendo em vista o
protagonismo da crianca e a centralidade das préaticas nesses interesses e
curiosidades. As professoras de Educacédo Infantil ndo sdo meras protetoras de
direitos das criancas, cuidadoras e organizadoras de espacos e-rotinas em um
lugar que apenas recebe criangas.

Colocar a crianca como protagonista ndo corresponde a afirmar que a
professora ndo faz nada. Ao contrario, ao ndo ter uma lista de conteudos a ser
seguida, a professora tem que coconstruir com a crianga esse curriculo,
conforme ja havia tratado anteriormente. Rinaldi (2016, p. 111) afirma que “ndo
devemos esquecer a importancia do papel do adulto no oferecimento de um

ambiente, de materiais e de equipamentos estimulantes para as -criangas”.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 12, n. 1, p. 89-109, jan./jun. 2021.
p. 100

4
.

%
Ayt
g
d® o
5 .;-“ W
.
o s
N~ 2
< ‘
»z‘
v:‘;‘:



SILVA, Marcelo Oliveira da

Pagano (2017) reitera essa ideia, pois para ele a pratica cotidiana com criangas

nao é simplesmente deixar fluir o cotidiano, mas parar para questionar o que esta

acontecendo, tentando distinguir o que estamos vendo, sempre com ‘a’

possibilidade de intervir pedagogicamente, quando necessario. Creio também
que € papel da professora mediar as relacdes pessoais com o conhecimento
existente e relevante para as criancas.

As criancas nao sao um vir a ser, elas ja sdo. Volto a insistir que néao
estamos preparando-as para uma proxima etapa, mas trabalhando com o que
que elas j4 tém e acrescentando visées de mundo e conhecimentos. Além da
proposta pedagogica da escola, o curriculo é formado também pelo
conhecimento existente no mundo, pelas necessidades das criancas, e 0 papel
da professora € articular esses vetores com os interesses das criangas, sua
escuta e seu protagonismo. Nao € uma tarefa facil.

Creio que ndo podemos esquecer que a concepcdo de um curriculo
centrado exclusivamente na crianca apagaria a professora do processo de
aprendizagem, relegando essa profissional ao segundo plano. Rinaldi (2016)
afirma que o curriculo emergente ndo implica apenas o protago.njsmo'das
criancas, mas também das professoras e das familias. Estariamos ftente a um
triplice protagonismo? Ou as crian¢as sao as protagonistas e as p}ofessoras e
as familias coadjuvantes? Talvez a palavra “protagonista” seja mal escolhida,
pois parece que €, em parte, uma retorica dificil de ser aplicada. Talvez a ideia
de adotar analogias e novos usos atribuidos a uma palavra que vem do
vocabulario técnico do teatro ndo tenha sido uma boa escolha ou, quem sabe,
essas ressignificagdes funcionem melhor no contexto italiano. O importante aqui
€ voltar para a ideia de coconstru¢cdo — entre criancas, professoras, escola e
familias. ’

A teoria de Reggio Emilia, ao ser recepcionada no Brasil, parece que retira
0 protagonismo da professora, que péssa ater um papel de observadora, alguém
que deve evitar ser a intrusa ha cena — como que uma pesquisadora atenta,
deixando de lado a sua participacdo na no palco — isso sem falar do papel da
familia, que é simplesmente excluida do rol de dramatis personae. Madalena
Freire (1983) defende que o papel da professora € o de organizadora: “no sentido
de quem observa, colhe os dados, trabalha em cima deles, com total respeito
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aos educandos” (FREIRE, 1983, p. 21). A professora aparece aqui com a faceta

de pesquisadora, pois gera dados para suas analises, que viram propostas, que

se transformam em praticas cotidianas e resultardo em documentagao *

pedagdgica.

O curriculo da Educacédo Infantil baseado em um protagonismo das
criancas alicercado com o trabalho e atuac&o da professora em parceria com as
familias, portanto, ndo esta fundamentado apenas nos desejos e interesses das
criangas. A professora desempenha um papel fundamental ao gerir esses
desejos e interesses, organizando e sistematizando conhecimentos. Da mesma
forma, € essa professora que, ao observar e conhecer a turma, deve propor
desafios, novos conhecimentos, outras possibilidades, desenvolver maior
autonomia nas criangas. As familias também desempenham um papel
fundamental na construcdo do curriculo. As familias podem sinalizar como o
cotidiano das criancas na escola tem chegado em casa pelos relatos e atitudes
das criancas. As familias também podem indicar possibilidades de ampliacéo de
repertérios — peca de teatro, artista, interesses, passeios, Mmateriais,
possibilidades. Para que isso possa ocorrer, a familia precisa estar brc’)ximé da
escola e se constituir parceira da professora. gy -

Em um dialogo aberto, escola, professores e familia po~o.|em pensar
estratégias para o desenvolvimento das criancas, criando essas parcerias
interessantes. Para a professora, é essencial entender como as propostas que
acontecem no cotidiano da escola refletem nas familias e vice-versa. Isso nao
corresponde a afirmar que as familias ditaréo o que deve ser trabalhado com as
criangas e de que forma. Defendo a escola como um espago aberto e acolhedor
as familias. Assim, elas podem se sentir parte da escola e envolvidas no que
esta sendo construido ali. Ha muitas experiéncias em que as famflias participam
ativamente das propostas e do cotidiano da escola e contribuem positivamente
para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

O terceiro elemento constitutivo do curriculo é a Pedagogia da Escuta. Tal
concepcao estad intimamente correlacionada com as duas anteriormente
desenvolvidas: o curriculo emergente e o protagonismo da crian¢a. Reconhecer
0 que as criangas trazem como foco de interesse faz parte do que Loris

Malaguzzi chama de Pedagogia da Escuta. Por meio dela, podemos entender a
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cultura infantil, que compreende a forma das criangas pensarem, agirem,

perguntarem, teorizarem, desejarem. Um dos principios malaguzzianos é que

toda a pedagogia e acao pedagdgica inicia com a imagem de crianca. Voltando *

a essa concepcao, Rinaldi (2016, p. 108) sintetiza a visdo de crianga da seguinte

forma: elas sdo

ricas, fortes e poderosas. A énfase é vé-las como sujeitos Unicos
com direitos, em vez de simplesmente com necessidades. Elas
tém potencial, plasticidade, desejo de crescer, curiosidade,
capacidade de maravilharem-se e o desejo de relacionarem-se
com outras pessoas e comunicarem-se.

Ao sintetizar e organizar o pensamento de Loris Malaguzzi, Alfredo
Hoyuelos (2012) entende que uma das estratégias para operacionalizar esse
principio ético est4 na Pedagogia da Escuta. Para Malaguzzi, falamos muito das
criangas, mas pouco com elas — néo as ouvimos. Escutar uma crianga significa
que permitir que ela possa encontrar o prazer em se comunicar € que possamos
conhecer um pouco mais sobre as suas culturas, o que pensam, desejam e
teorizam (HOYUELOS, 2012). A escuta ndo se da apenas pela fala, mas tam.bém
pela observacéo, pelas brincadeiras e pela producéo gréfica das criancas.

A escuta, no sentido em que é utilizada em Reggio Emilia,ié entendida
como uma metafora da disponibilidade e da sensibilidade para escutar e ser
escutado, no sentido das criancas e dos adultos escutarem e serem escutados.
A escuta surge de uma curiosidade, de.um desejo, de uma duvida, de uma
emocéao. Para tanto, exige tempo, siléncios, valorizacéo da diferenca, revisao de
Nnossos preconceitos e julgamentos. Nesse processo, 0 sujeito € nomeado,
valorizado e aprende pela construcdo de uma narrativa, de uma hipotese, pelas
trocas, pelo dialogo e pela escuta. A escuta para a Pedagoéia de"Reggio Emilia
€ um processo complexo que coloca 0s sujeitos — criangas, professores e
familias — em movimento dialégico de aprendizado.

O principio da escuta também pode ‘ser encontrado em Paulo Freire
(1996, p. 113), “ensinar exige saber ouvir’, tendo em vista que “somente quem
escuta paciente e criticamente o outro fala com ele, mesmo que, em certas
condicoes, precise falar a ele”. Tal aprendizado leva aquele que fala a tratar o

Outro como sujeito da escuta — nunca de forma impositiva e nem como objeto
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do seu discurso. Ainda para Freire (1996, p. 119), escutar “significa a

disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala

do outro, ao gesto do outro, as diferengas do outro”, o que néo significa que *

guem escuta deve se anular frente ao Outro — quem escuta pode discordar,
opor-se, posicionar-se de forma diferente. Para o autor, a escuta jamais é
autoritaria.

Por fim, essa visao de curriculo tem se materializado a partir da Pedagogia

de Projetos, que defende o desenvolvimento de estudos, propostas e praticas a

partir daquilo que emerge da observacgdo, da escuta e do conhecimento das
criancas. Para Fernando Hernandez e Montserrat Ventura (1998), um projeto de
trabalho ou a pedagogia de projetos tem duas funcdes. A primeira delas é o
tratamento das informagGes; a segunda € estabelecer “a relagdo entre os
diferentes contetdos em torno de problemas ou hipéteses que facilitem aos
alunos a construcdo de seus conhecimentos, a transformacdo da informacao
procedente dos diferentes saberes disciplinares em conhecimento proéprio”
(HERNANDEZ; VENTURA, 1998, p. 61). Entretanto, a Pedagogia dé Projetos
praticada na Educacao Infantil ndo se preocupa tanto com a aduisigéé de
saberes disciplinares, mas com a construcdo de novos conhecimentos. A
Pedagogia de Projetos propde que o tema do projeto seja definidéiem comum
acordo com as criangas, quando isso for possivel, que ele seja nomeado e que
seu desenvolvimento se dé de acordo com a manifestacdo e manutencao dos
interesses das criangas no tema e nas propostas, estudos e pesquisas que sao
desenvolvidas. 2

A partir de suas experiéncias, Hernandez e Ventura (1998) desenvolvem
suas teorizagOes para uma Pedagogia de Projetos. Os autores propéem que 0s
projetos tenham uma série de passos. O primeiro deles € a escolha do tema, que
parte das experiéncias anteriores das criancas, de outros projetos ja realizados,
de algum fato da atualidade, de uma proposta da professora. Em muitas das
nossas concepcgdes e praticas, a figura da professora sofre um apagamento,
conforme venho sinalizando, pois 0s projetos somente podem nascer do
interesse das criancas e de nenhuma outra forma. Entender a Pedagogia de
Projetos dessa forma é reducionista e contrario aos proprios objetivos dessa

abordagem.
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Assim, o trabalho da professora ndo pode ficar restrito a observar e a

propor um projeto. A professora parte do conhecimento da sua turma e de seu

estudo para planejar, propor, buscar novidades, curiosidades, conhecimento, *

estabelecer relacdes, fazer perguntas inteligentes, desafiar, levantar hipoteses,
retomar aprendizados, sistematizar e sintetizar. Ficam claras também as etapas
de um projeto: surgimento e definicdo do tema, levantamento de hipéteses,

busca de materiais, atividades em grupos (pequenos ou nao), definicdes e

redefinicdes, novos rumos, avaliagdo e finalizagédo. Hernandez e Ventura (1998)

determinam que o projeto deva ter indices para organizar as informacdes
coletadas e necessarias para o projeto. Os indices permitem aos professores
saberem se os educandos aprenderam e o que aprenderam durante 0 processo
de construcéo do projeto. O uso de indices parece ser mais apropriado para as
atividades de professores do Ensino. Entretanto, na Educacgao Infantil podemos
utilizar algum tipo de guia ou etapas e possibilidades de um projeto, que devem
ser revistas e repensadas com o andar dele. Esse registro também auxilia no
encerramento de um projeto. :

Maria Alice Proenca (2018), sugere que, depois da definicao dé tema e da

criacdo do nome do projeto, a professora busque: gy -

a) o que cada um sabe sobre o tema;

b) o que gostariam de saber;

€) o0 que poderiam saber;

d) atuar na zona de desenvolvimento proximal, seguindo a teoria
de Vygotsky; .

e) identificar o que esta nas entrelinhas.

(adaptado de PROENGCA, 2018, p. 82).

Como vérias outras modas pedagdgicas, 0s projetos tiveram um periodo
de grande popularidade no Brasil. Algumas obras buscavam promover a
utilizacdo da Pedagogia de Projetos e apresentar modelos nédo sO para a
Educacdo Infantil, mas também para o Ensino Fundamental. Na onda da
Globalizacdo, a interdisciplinaridade, materializada por esta Pedagogia, foi
amplamente difundida nos anos 1990 e inicio dos 2000. Assim como com outras
abordagens, é claro que ha bons e maus exemplos do uso da Pedagogia de
Projetos; ainda assim, o seu aporte € consideravel, podendo ser utilizada na

Educacao Infantil, pois parte dos interesses das criancgas, utiliza a mediacéo da
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professora, busca ser flexivel e permite a construcao coletiva do conhecimento,

sem se preocupar com disciplinas e listas de conteudos.

Madalena Freire (1983), mesmo sem utilizar a palavra “projeto”, descreve *

como conduzia o trabalho com as criangas e destaca que

[...] gostaria de aproveitar para falar de como neste processo de
descobertas tudo anda junto. N&o existem compartimentos
estanques: ciéncias, artes, alfabetizagdo etc. As descobertas
abrangem, invadem todas as &reas. Estamos vivendo o
deslumbrarmo-nos em descobrir [...] (FREIRE, 1983, p. 61).

A autora caracteriza 0 processo da Pedagogia de Projetos como uma
forma naturalmente nao disciplinar, ou melhor, “adisciplinar’, pois nao existem
disciplinas. Seu livro A paixdo de conhecer o mundo (FREIRE, 1983) merece
uma leitura atenta, pois o relato permite entender como se manifestam 0s
interesses das criancas, a atuacao da professora, as propostas desenvolvidas,
0 andamento do trabalho e o seu encerramento.

O trabalho com a Pedagogia de Projetos vem sendo muito difundido no
Brasil e, com isso, surgem também interpretacdes equivocadas. Algt;ns aut.ores
propdem, por exemplo, realizar projetos prontos, que venham de .cima para
baixo. Alguns buscam esgotar a exaustao algum tema, ou mesmo.,disfargar de
projeto uma proposta mais tradicional fundamentada em contetudos. Por outro
lado, exemplos de projetos inspiradores para praticas pedagogicas podem ser
encontrados na obra Os fios da infancia: InnovArte Educacédo Infantil, de
Angeles Abelleira Bardanca e Isabel Abelleira Bardanca (2018). Em quase todas
as publicacdes que abordam as praticas de Reggio Emilia ha exemplos de
projetos. O capitulo 6 — A gramatica dos materiais — de Charles Schwall do livro
O papel do atelié na Educacéao Infantil, organizado por Lelia Gandini, Lynn Hill,

Louise Cadwell e Charles Schawall (2019), merece especial destaque.
5. CONSIDERACOES FINAIS
Neste artigo, busquei revisitar os documentos orientadores e teéricos que

tratam do curriculo na Educacao Infantil. A Educacao Infantil no Brasil tem uma

histéria de regulamentacéao recente, pois foi com a Lei de Diretrizes e"Bases da
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Educacao Nacional (LDBEN, BRASIL, 1996) que ela passou a ser considerada

como a primeira etapa da Educacdo Basica. Desde entdo, a legitimidade

interpretativa vem sendo disputada por diversas correntes tedricas, que ”

defendem préticas diametralmente opostas, como a Pedagogia da Infancia e a
Pedagogia Sécio-Histérica, havendo varias nuances e propostas intermediérias.
Tanto as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (2010)

quanto a Base Nacional Comum Curricular (2017) indicam que o curriculo na

Educacao Infantil se aproxima da concepgédo proposta pela Pedagogia da

Infancia. Nesse sentido, o curriculo na Educacéo Infantil € fundamentado em
praticas pedagodgicas que ampliam as experiéncias e os saberes das criangas
em relagdo com o conhecimento acumulado pela humanidade. Essas praticas
pedagogicas buscam desenvolver a crianga de forma integral. As politicas
publicas para a infancia se alinham com uma visao de crianca potente, sujeito
de direitos, detentora de culturas infantis proprias e inserida em uma cultura
maior.

Para este artigo, identifiquei quatro elementos que compéem o curriculo
na Educacéo Infantil a partir dessa perspectiva. O primeiro deles«é a.c.oncebgéo
de um curriculo emergente. Uma vez que ndo ha uma lista de conteudos-a serem
ensinados pelas professoras, 0s temas, 0s assuntos, 0s projetos ~nasc:em dos
interesses recorrentes das criancas e da mediacao da professora. Nao podemos
recair em uma perspectiva espontaneista ou de improviso: ha muito trabalho da
professora em uma concepcéao de curriculo emergente. O segundo elemento €
0 protagonismo das criancas, no sentido que traz a prépria concep¢ao advinda
das DCNEIS (BRASIL, 2010).

Um curriculo emergente e uma visao de crianca agente estao intimamente
ligados a concepcao de uma Pedagogia da Escuta, nos moldes propostos pela
Pedagogia praticada na cidade italiana de Reggio Emilia. A concepc¢éo de
curriculo na Educacao Infantil queA busca, por meio das experiéncias e do
relacionamento com a cultura e o conhecimento, o desenvolvimento pleno da
crianca tem se materializado em uma Pedagogia de Projetos. Um projeto nasce
da escuta atenta com o corpo todo, utilizando todos os sentidos.

Ainda h&a um longo caminho para que o curriculo na Educacao Infantil se

consolide nas praticas das professoras e nas orientacoes pedagogicas das
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escolas. HA muitas escolas que ndo propiciam o protagonismo da crianga e

seguem com atividades de desenhos prontos para pintar, atividades de

motricidade fina, praticas que em nada se relacionam com as culturas das *

criancas, curriculos baseados em listas de atividades, temas geradores
pensados somente pela professora ou escola, datas comemorativas sem sentido
e muitas possibilidades centradas no contetdo, mas disfarcadas de Pedagogia

de Projetos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo apresentar a organizacao curricular do Sistema
Educacional Finlandés, realizando uma analise comparativa com o curriculo Brasileiro
no tocante ao Ensino Médio. Segundo Salberg (2015), o Finnish Way é um modelo
educacional baseado na confianca e nos aspectos culturais da Finlandia. Queiroz (2018)
salienta que a organizagéo curricular do Ensino Médio das Escolas Técnicas da Paraiba
(ECIT’s) se assemelha ao modelo de ensino Médio adotado na Finlandia, principalmente
as escolas vocacionais (vocational upper). Além disso, outras questfes sao debatidas, A St
por exemplo, Ensino de Sociologia, Profissionalizacdo do Professor e Basé Nacional :
Comum Curricular (BNCC), esses assuntos sao mobilizados para compreender de g
maneira mais abrangente o modelo adotado pela Finlandia, apresentando assimilitudes

e os distanciamentos. A metodologia aplicada ocorreu por intermédio de entrevistas .
estruturadas e semiestruturadas direcionadas ao professor Ivandro Batita Queiroz * ’
entre 2017 e 2018, o professor lvandro participou do intercambio Gira Mundo na
Finlandia, trazendo reflexdes pertinentes sobre o modelo de ensino aplicado no pais
nérdico. Os resultados apontam que os distanciamentos entre 0 modelo finlandés e o
brasileiro s8o maiores que as proximidades, isso ocorre em detrimento de
caracteristicas socioculturais, politicas e econdmicas.

Palavras-chave: Finlandia. Aprendizagem. Profissionalizag&o. Curriculo.
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ABSTRACT

The present work aims to present the curricular organization of the Finnish Educational
System, performing a comparative analysis with the Brazilian curriculum regarding High
School. According to Salberg (2015), the Finnish Way is an educational model based on
Finland's trust and cultural aspects. Queiroz (2018), points out that the curricular
organization of the Secondary Education of the Technical Schools of Paraiba (ECIT’s) )
is similar to the model of Secondary education adopted in Finland, mainly the vocational e &
schools. Also, other issues are debated, for example, Teaching Sociology, -
Professionalization of the Teacher, and Common National Base Curriculum (BNCC),

these issues are mobilized to understand more comprehensively the model adopted by

Finland, presenting similarities and distances. The applied methodology occurred
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through structural and semi-structured interviews directed to professor Ivandro Batista
Queiroz between 2017 and 2018. The results show that the distances between the
Finnish and the Brazilian model are greater than the proximity, this occurs to the
detriment of socio-cultural, political, and economic characteristics.

Keywords: Finland. Learning. Professionalization. Curriculum.

1. INTRODUCAO

Durante muitas décadas as questdes sobre curriculo na educacao brasileira
estiveram a mercé de projetos educacionais exdgenos, que nado estavam
atendendo as demandas educacionais da nacdo e, tampouco, levando em
consideragdo aspectos culturais do povo brasileiro. Este trabalho pretende
averiguar as similitudes e distanciamentos entre o curriculo do ensino médio
brasileiro, que segue as recomendacdes da Base Nacional Comum Carricular
(BNCC) e as bases do curriculo finlandés, na promocdo de uma educacao
universalizante baseada na pluralidade de ideais e respeito as diferengas
(CURY, 2002; 2008).

A pesquisa cientifica construida neste trabalho busca enveredar um percurso

dentro dos estudos curriculares, fecundados nos trés objetivos especificos:
Analisar os “ecos” do curriculo finlandés focalizando em uma expériéncia na
Paraiba, a partir do programa Gira Mundo; compreender a importancia da
profissdo do professor no curriculo finlandés e visualizar o tratamento da
disciplina sociologica na Finlandia.

Considerando os estudos em torno do curriculo, torna-se evidente o
incipiente material de discussdo circunscrito no debate sobre o curriculo
finlandés e suas possiveis aproximacdes com o modelo nacional de educacao,
principalmente no que concerne a Paraiba, haja vista o .nimero de escolas
técnicas e cidadas na Paraiba, as chamadas Escolas Cidada Iﬁtegral Técnica
(ECIT’S) adotam pressupostos finlandeses em sua organizacao.

A pesquisa é de ordem qualitativa, exploratoria e bibliografica. A primeira
ferramenta utilizada foi 0 uso de entrevista semi-estruturada direcionada ao
professor Ivandro Batista Queiroz, participante do Programa Gira Mundo do
Governo da Paraiba, que esta alicercado na troca cultural, aperfeicoamento
pedagdgico e curricular do ensino da rede Estadual, através de intercambios

entre paises de exceléncia educacional, como é o caso da Finlandia. Aléem da
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entrevista também foi averiguado uma palestra de experiéncia realizada pelo
professor na Universidade Federal de Campina Grande, no Programa Tutorial
de Educacgéo (PET) em 2018.

Prosseguindo, a segunda técnica que constituiu a elaboracdo tedrica
deste trabalho foi respectivamente, o uso de levantamento bibliografico, apesar
de que suma parte dos dados coletados acorreu através de pesquisa de campo
e nado de recorte da bibliografia. Este modo de construcdo entrevista e
levantamento bibliogréfico, também permite a reflexdo agucada dos dados

obtidos pelo pesquisador como afirma Gil (2011) e Gatti (2012).
2. O CURRICULO BASEADO EM COMPETENCIAS E HABILIDADES

A Finlandia esta situada no Norte do Continente Europeu, oficia.lmente,
chama-se Republica Finlandesa, localizada na Regido Escandinava. Ao decorrer
das ultimas décadas, o pais tornou-se destaque em ambito global em
decorréncia das qualificacbes educacionais e altos indices de sucesso Nno
processo de ensino-aprendizagem. Conforme o Programa In‘tern‘_a.ciona1 de
Avaliacdo de Estudantes (PISA), que detém por obrigacdo a avgliqgéo do
desempenho estudantil, a Finlandia na atualidade ocupa o melhor Sistema de
Ensino Mundial, ocupando desde 2000 tal posi¢éao, anteriormente, 0s paises
classificados como referéncia eram respectivamente: Estados Unidos, Franga,
Alemanha, entre outros. Entretanto, a partir do compilamento de dados
efetuados de forma comparativa, assinalou-se a especificidade do Sistema
Finlandés e sua exceléncia quanto ao ensino de qualidade e democratico. Nesta
perspectiva, busca-se vislumbrar os diferenciais que permeiam a concretude de
exceléncia da politica educacional Finlandesa. Primordialmente, € importante
elucidar que o curriculo? proposto pela poténcia mundial no setor educacional
visa principalmente o desenvolvimento de Competéncia e Habilidades.?

Na BNCC as competéncias e habilidades sdo importantes para o

2 Segundo Macedo (2006), o curriculo transcende todos os marcos tedricos estabelecidos
previamente, pois a realidade empirica € complexa e as experiéncias vivenciadas no ambito
educativo sdo transcendentes. Outras questdes trazidas pela autora se situam no debate do
curriculo enquanto esfera de poder e conflito. No tocante ao ensino finlandés o curriculo nédo é
percebido como uma arena de disputa, mas sim um mecanismo emancipatorio.

8 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/#ficha-tecnica. Acesso em 26 de
Fevereiro de 2021.
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cumprimento das orientacdes curriculares, todavia, existem tedricos do campo

educacional que visualizam os termos “competéncias e habilidades”, dentro de

uma perspectiva critica. Segundo Macedo (2013, p.720, Grifo nosso): »

‘racionalidade para a qual o curriculo € uma listagem de objetivos e
competéncias operacionais ou conteddos objetificados. A maioria dos
estudiosos nesse campo nao teria dificuldade”.

Os pilares da educacgéo finlandesa circulam as dimensdes: saber, fazer e
ser. Segundo a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico

(OCDE), o pais é recordista na lideranca de qualidade e igualdade no setor '

educativo. Além disso, é importante ressaltar que o ensino € gratuito na
Finlandia, as escolas sdo dotadas de uma infraestrutura que dialoga com 0s
conceitos de individualidade e cooperacdo dos discentes. O Sistema
Educacional Finlandés detém como caracteristica a equidade sociaIT Nesta
perspectiva, o um dos cernes da educacédo na Finlandia é a confianca, respeito
as diferencas culturais e valorizacdo do curriculo plural. Sobre o
desenvolvimento do curriculo baseado em Competéncias e Habilidade,-Satherg
(2015, p.75) adverte “As pessoas as vezes supdem incorretgmé_qte gue a
equidade na educacao significa que a todos os alunos deve ser aninado 0
mesmo curriculo, ou que aqueles deveriam atingir os mesmos résultados de
aprendizagem na escola”. '

Observa-se que o autor demarca um importante paradigma presente no
nas metodologias que possibilitam acesso concreto a aprendizagem. Sobretudo,
necessita-se destacar que os professores finlandeses séo treinados para
perceber as individualidades presentes.nos individuos que compde o sistema
educacional. Neste aspecto, ndo é disponibilizar apenas a infraestrutura, mas as
ferramentas adequadas na conducao da inclusdo dos discentes. ,

Essas medidas conforme Sahlberg (2015) tornaram a Finlandia um pais
de exceléncia mundial em termos educativos. Outro aspecto também importante
situa-se na formagdo curricular, desde 1990 o pais atravessou um longo
percurso de consolidagcéo de suas estruturas curriculares, o autor salienta que
para moldar a estrutura atual, observou ao longo dos anos as experiéncias de
outros paises, 0S avangos e retrocessos, pois dessa forma, seria possivel tomar
os “bons exemplos” para permitir a edificagdo de um modelo educacional que

estava dialogando com os aspectos culturais da realidade finlandesa. Dessa
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maneira, a Finlandia focalizou seus esforcos em direcionar as mudancas de
maneira coletiva. Diante disto, o processo de aprendizagem também é

construido em conjunto, seguindo as etapas adiante:

Figura 1: Escala de aprendizagem.

10% - Ler
20% - Escutar

30% - Ver

50% - Ver e escutar

70% Conversar, perguntar, repetir, . -
numerar, reproduzir, definir e
debater

89% - Escrever, Interpretar, expressar, o &
revisar, identificar, comunicar, ampliar,
demonstrar, praticar, diferenciar

95% - Explicar, resumir, estruturar, definir,
gerenciar, elaborar, ilustrar

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

-

Os dilemas que permeiam tais métodos educativos séo intrinsecamente
interligados com a concepcao de processos de estruturacdo do conhecimento.
Na figura 1, apresenta as diferentes etapas existentes na consolidagdo do
processo de ensino-aprendizagem. Segundo os indicadores mundiais
avaliativos dos sistemas educativos, PISA e OCDE, tal pais é sindbnimo de
lideranca nas disciplinas de Matematica e Portugués.

Neste sentido, os resultados satisfatérios se apresentam pela dinamica do

modelo de ensino adotado, que leva em consideracdo aspectos teodricos e
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praticos. Segundos os docentes finlandeses?, os alunos conseguem absorver 0s

contetdos em decorréncia da relacdo dialégica entre teoria e pratica, por isso,

que segundo o grafico 95% da atividade de aprendizagem consiste em explicar, »

resumir, estruturar, definir, generalizar, elaborar e ilustrar, conotando assim, uma

atividade constante de construgdo dos conhecimentos apreendidos. Outra

atividade que permite os altos indices de desempenho é a pratica cotidiana pela
qual os alunos aprendem tarefas basicas que séo essenciais para vida social em
comunidade. Outro mecanismo também utilizado para apreensédo dos assuntos
assinalados em sala de aula é a Taxonomia de Bloom, que classifica a atividade
aprendizagem em diferentes tipos e com objetivos diversificados, estes sao:
criar, avaliar, analisar, aplicar, compreender, lembrar, como demonstrado na

figura 2, a seguir:

Figura 2: Taxonomia de Bloom.

Lembrar b
Compreender

Aplicar

Analisar

Avaliar

Criar

Fonte: Autoral, adaptada a partir dos dados do Social E-Warriors, 2017°.

Em carater de aprofundamento, salienta-se que os finlandeses também

ocupam posi¢des de destaque quanto o ensino de linguas estrangeiras, o CHILL

4 A questdo da pratica e teoria como aspectos da aprendizagem das disciplinas é apontada no
relatério disponibilizado no Blogger Social e-warriors. No Blogger existe uma série de imagens
gue demonstram o0s alunos aprendendo na pratica cotidiana. Disponivel em:
http://socialewarriors.blogspot.com/?m=1. Acesso em: 22/10/2020. 2

5> Essa figura foi adaptada, a imagem original esta disponivel no Blogger Social E-Warriors,
disponivel em: http://socialewarriors.blogspot.com/?m=1. Acesso em 14/10/2020.
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€ um método utilizado pelos professores no processo de aprendizagem de

qualquer tipo de assunto, através do estudo de uma lingua estrangeira, este

método teve sua elaboragcdo no ano de 1996, pelo autor David Marsh, entende- »

se que tal metodologia busca eliminar as distancias “intransponiveis”
aparentemente no aprendizado de linguas estrangeiras, dar-se esse processo
pela integracdo de outros idiomas nas respectivas disciplinas.

Entende-se que a Taxonomia de Bloom é uma estruturacdo hierarquica
dos objetivos educacionais, tal ferramenta foi elaborada no ano de 1956, por uma
equipe multidisciplinar liderada pelo pesquisador Benjamin Bloom. Este modelo
classificatorio € dividido em trés grandes dominios, tais como: O Cognitivo
(vislumbrando a aprendizagem intelectiva), O afetivo (percebendo os aspectos
sentimentais e valorativos) e, por fim, o psicomotor (abrangendo as habilidades
necessarias na elaboracédo das atividades envolvendo o aparelho moEor). No
caso do sistema de ensino finlandés, esse recurso € utilizado na memaorizacao
dos contelidos discutidos no ambito educativo, na expansdo dos conceitos
apresentados, na diferenciacdo entre conhecimento e infdrmagéo e,
respectivamente, na estruturacdo psiquica do préprio saber. simila[mente, €
incentivado o uso da criticidade nas discussdes. A seguir a rep(es_entagao

curricular da Finlandia: g

Quadro 1: O curriculo Finlandés.

DIVISAO DO CURRICULO

Alfabetizacdo no idioma nacional (suomi, matematica, Ciéncias
Naturais, Religido Jvislumbrando a Crenga dos alunos),
considerando que a Finlandia similarmente com os paises
noérdicos o indice de ateismo é altissimo, neste sentido, ha uma
disciplina que ensina aspectos filoséficos da vida humana, além
disso, existem as matérias de Musica, Artes, Educacao Fisica,
entre outras. Nas primeiras séries também h4 atividades lidando
com o empreendedorismo.
Na quarta série é inserido no curriculo o ensino de Inglés
obrigatério, analogamente, outros idiomas podem ser
escolhidos, existem salas especificas que séo utilizados para
estudar cada idioma, além do estudo da lingua nativa, os
idiomas ofertados séo: Francés, Sueco, Alem&o e Russo,
3a6° vislumbra-se que outros idiomas podem vir a compor o
Séries sistema desde que os alunos optem pelo mesmo. A partir da
59 série é obrigatério o ensino das matérias de Biologia, Fisica
e Quimica, além da utilizacdo de jogos de memorizagdo. Na
sexta série os alunos ja obtém um nivel consideravel do

l10e 20
Séries
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dominio de inglés. Também existem férias cientificas
empreendedoras permeando tais séries. o e

O sistema de notas € por letras até a 7° série, ou seja, bom,
otimo, regular, as disciplinas inseridas sdo: leitura e cultura
nacional. No 9° ha um direcionamento vocacional, esse é o
momento em que o aluno irA decidir entre uma escola
6°a9° politécnica ou humanistica. Existem aulas semanais de auxilio
Séries para estes discentes. A partir da 7° série 0 modelo de notas é
de 0 a 10, é importante ressaltar que na Finlandia €
indispensavel o desenvolvimento de competéncias e .
habilidades.

O ensino médio é dividido entre escola politécnica ou
humanistica, os alunos detém provas ao final do ensino médio,
similarmente com o Enem, todavia, a escolha do ambito
educacional é conduzida por uma equipe multidisciplinar que

903 3° o . RN
Séries auxilia tal processo. Também e V|S|veil a presenca
empreendedora nos ultimos anos, 0s jovens tém matérias que
sao para o desenvolvimento de propostas que busquem
melhorar a economia do pais.
Fonte: Autoral, (2018) a partir de dados da pesquisa. -

os Institutos Federais (IF’'s) e as escolas cidadas e técnicas (ECT’ s) Convem'
enaltecer que o ensino na Finlandia é em tempo integral e no curriculo existem
disciplinas especificas, por exemplo, servicos domeésticos e carpint'ari.a. Além
disso, os finlandeses podem optar em estudar algum aspecto pertinente da
cultura local, fortalecendo a questéo da tradicdo. Abaixo segue algumas imagens
0s ambientes educativos nas escolas finlandesas:

Figura 3: Atividade de carpintaria.

Fonte: Social e- Warriors®.

6 Atividade da escola de Myllymaki, exatamente na sala de Méveis para a aula artesanal - Social
e-warriors, 2017. Disponivel em: http:/socialewarriors.blogspot.com/?m=1. Acesso
em:10/10/2020
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Figura 4: Biblioteca da escola de Myllymaki.

Fonte: Social e-Warriors, 20177

Ambas as figuras acima demonstram espacos diferenciados de
aprendizagem, as atividades transdisciplinares ocorrem em det¢imento__

g s
necessidade que os finlandeses atribuem ao conhecimento das praticas
..

cotidianas e da importancia da leitura. Dessa maneira, todas asatividades

desenvolvidas sdo concebidas através de parametros demdcraticos

compartilhados entre professores e alunos, visualiza-se nesta ética que o ambito
escolar detém notavel autonomia (QUEIROZ, 2018). E essencial derhonstrar as
divisbes que sao possiveis durante o ingresso no Ensino Médio. - » |

Conforme apresentado no organograma, ver figura 5, os discentes dgtérﬁ
duas escolhas possiveis ao adentrarem no Ensino Médio, realizar o Ensino
Vocacional, direcionado desde as séries anteriores para a profissionalizacao
técnica ou focalizando em uma dada area do éonheclmento, as escolas
vocacionais, chamadas também de politécnica, assemelham-se aos Institutos
Federais (IF's) e as Escolas Técnicas da Paraiba (ECIT’é), sendo que os

Institutos Federais apresentam uma infraestrutura mais adequada para

7 0 espaco da Biblioteca detém salas para estudos em grupos e individuais, além de ambientes
para descanso. Disponivel em: http://socialewarriors.blogspot.com/?m=1. Acesso
em:10/10/2020
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comportar 0 ensino técnico, diferentemente de algumas escolas técnicas na

Paraiba. No modelo finlandés h& o técnico vocacional (vocational upper) e o

ensino Médio Geral (general upper), o geral engloba disciplinas de base, ja no »

caso do vocational upper, ha énfase na area de preferéncia do discente.

Figura 5: Organograma - Sistema Educacional

DIVISAO DO ENSINO
| FINLANDES EM:

Ensino Médio
Politécnico

Ensino Médio
Humanistico

Fonte: Ministry Foreign Affairs Of Finland, 2011. >

- -

No ensino vocational upper® os alunos tém um curriculo diversd e podem
escolher as disciplinas conforme seus interesses. Similarmente comd no Brasil
existe um exame de admissao para iniciar os estudos universitarios na Finlandia,
chamado de Matriculation Examination, todavia, diferentemente do Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), este ndo é o Unico mecanismo de acesso a
Universidade gratuita, visto o processo de admissdo é mais holistico, levando
em consideracao as habilidades dos individuos.

Similarmente como no Brasil existe um exame de admisséo para iniciar
os estudos universitarios na Finlandia, chamado de 'Matriculation Examination,
todavia, diferentemente do Exame Nacional do Ensino Médio (Ehem), este néo
€ 0 Uinico mecanismo de acesso a Universidade gratuita, o processo de admisséo

€ mais holistico, levando em consideracéo as habilidades dos individuos.

3. DISCUTINDO O ENSINO FINLANDES A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA
NO GIRA MUNDO-PB

8 Mannheim (1960) traz a necessidade de um ensino vocacional em seu livro: introducdo a
educacdo, demonstrando a importancia de promover uma educacdo com pressupostos
democraticos, permitindo que os alunos tenham

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 110-128, jan./jun. 2021.
p. 119

. (Lo
.

- » l"..



RODRIGUES, Maria Adriana Farias

O programa Gira Mundo é ofertado pelo governo da Paraiba tem como

objetivo central de promover a formagdo continuada e qualificagédo profissional »

de professores da rede estadual de Ensino. O processo de selecdo busca
professores que estejam empenhados na melhoria do sistema educacional da
Paraiba através das experiéncias e aprendizados durante o intercambio. Na
edicdo de 2017, professor Ivandro Batista de Queiroz foi selecionado, apés
conseguir nivel intermediario no teste de Inglés (TOEFL)®.

A escola designa para a formacdo continuada do professor lvandro

Batista, esta localizado na cidade de Hameenlinna, o nome da escola é Koulutus
Keskus Tavastia. Ao adentrar no espaco escolar, o professor relata a
hospitalidade e gentileza do corpo docente da escola, as criangas falavam inglés
fluentemente, sendo possivel estabelecer didlogos sem dificuldade Iinéuistica,
logo de inicio esse aspecto da linguagem trouxe reflexdes sobre o ensino
brasileiro, haja vista que a aprendizagem de linguas ainda € incipiente no pais
na rede publica. B

O professor relata que o ensino finlandés é divido em Edu_cag&q Basica e
Ensino Médio, sendo que o ensino médio tem flexibilidade. O aluno tem controle
sobre o processo de formacgéo, podendo escolher materiais de sua preferéncia
no processo educativo. Outro fator da educacado finlandesa é 0 preparo
profissional, segundo Ivandro desde a década de 1970 os professores somente
podem lecionar com Mestrado. A valoriz_agéo do profissional da educagéo na

Finlandia é uma realidade, o prestigio social e a os altos salarios® sédo
caracteristicas predominantes deste sistema, abaixo algumas questbes

inerentes a entrevista.

Quadro 2: Compreendendo o Curriculo na Finlandia

o

gt €
X

Como é organizado o curriculo na Finlandia?

efetuar algumas reformas visando este prisma”.

“E divido em educagdo basica e Ensino Médio, é perceptivel que o Ensino Médio é
bastante flexivel, pois os alunos podem escolher quais matérias iriam estudar, também
ha uma flexibilidade quanto a area do conhecimento, ou seja, se eles quiserem estudar
mais humanas, eles detém essa possibilidade, igualmente com o Brasil que esté tentando

° Informacdes do Governo da Paraiba.
https://paraiba.pb.gov.br/diretas/secretaria-da-educacao-e-da-ciencia-e-
tecnologia/noticias/programa-gira-mundo-professores-divulga-edital-com-240-vagas-para-
cursos-de-formacao-continuada-para-redes-publicas-e-privada. Acesso em: 22/10/2020.

Disponivel em:
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Os professores sdo capacitados, isto €, qual € a formacédo dos professores?

a década de 1970, eles tém universidades especificas para formacao do profissional, tal
reforma foi feita pra justamente melhorar o ensino”.

“Todos os professores para poderem estar em sala de aula tém que ter o mestrado, desde.

O curriculo é Unico no pais ou depende da regido, isto &, ha variacdo de currlculo’?

“Existe sim, até mesmo porque as escolas tém autonomia, pois se uma escola deseja
focar em determinado tema da cultura, ira focar, depois o municipio era verificar se aquela
escola estd dando certo. O professor é livre, mas da conta a sociedade e ao poder
publico”.

O ensino é integral ?

intervalo de 15 minutos, varios espacos para relaxar’.

“Sim, das 9 horas até 2 horas da tarde, entre uma aula e outra de 45 minutos, existe

O curriculo recebe influéncia de algum autor em especifico, ou seja, existe um
cerne central da educacéao Finlandesa?

“Filosofia Humanismo, Comenius e a didatica geral. Primeiro lugar bem, alimentado, bom
de saude, por uma equipe multidisciplinar’.

Fonte: Autoral, (2018).

O curriculo Finlandés detém uma plasticidade, promovend'o uma
flexibilizacdo na selecdo dos conteudos, ou seja, depende das escolhas
promovidas pelo corpo docente, essa autonomia permite que os professores e
alunos possam escolher determinados assuntos. Segundo Queiroz (2017), a -
cultura € um importante aspecto do curriculo finlandés, portanto, 0s professores
podem inserir contetdos relacionados a cultura de cada Iocalldade sem que iISSO
recaia sobre a exceléncia do ensino. .

Ha também o sistema “Wilma™°, cuja funcionalidade é fornecer
transparéncia no processo, tal sistema funciona como um diario eletrénico, onde
os professores, psicologos, orientadores vocacionais, entre outros,
disponibilizam as informac¢des sobre os :allunos, sendo assim, tanto os alunos
quanto os pais detém acesso. Existem encontros semanais, onde os professores
compartilham suas experiéncias por intermédio de blogs.

O ensino na Finlandia € em tempo integral, os alunos-ficam na escola das
09h00min horas até as 14h00min horas da tarde, as aulas sdo de 45 minutos,
obtendo intervalos em cada aula de “15 minutos, existem espacos de descanso,
em que os alunos podem dormir, brincar, pensar, conversar, entre outras
atividades. Segundo Queiroz (2018) o curriculo recebe influéncias da filosofia
humanista, o foco central € na saude fisica e psicolégica, pois um sistema justo

de oportunidades de aprendizado sé é possivel através da construcdo da

10 O Wilma é um sistema de avaliacdo integrando, nesse espaco os professores partilham sua
experiéncia de forma coletiva e recebem feedbacks.
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equidade social, promovendo assim, um ambiente democratico e acessivel.
Convém discutir os parametros avaliativos, em sintese o sistema
educacional
aprendizagem enquanto processo. Dessa forma, as atividades avaliadoras séo
condizentes com os discentes, isto €, num pais que admite que 50% dos
discentes tém necessidades especiais. Na Finlandia, admitem- se deficiéncias,
Déficit de atencéo, dislexia, entre outros. Diante disto, o grande diferencial nos
métodos adotados é perceber que existem individuos particulares como na

entrevista abaixo:

Entrevista | do professor lvandro (2017). Creio que esse € 0 ponto mais
critico e delicado do processo educativa. Devemos criar uma situacao
para descobrir se 0s alunos conseguiram desenvolver a aprendizagem
€ ao mesmo tempo ndo sendo uma puni¢do. Como criar uma avaliacao
significativa, do ponto de vista da aprendizagem do aluno? Na
Finlandia estao usando poucos testes escritos e a avaliagdo é continua
e inclui avaliacdo em pares e autoavaliacéo.

Outra questdo também importante como salienta Salberg (2015) no livro
Finnish Way é o aspecto da tradi¢cdo, a questdo cultural no curriculofinlandés €
algo pertinente, os professores e a equipe pedagdgica podem modificar.ou inserir
algumas atividades presentes no curriculo atendendo aos aspectosmjlturais dos
alunos, por exemplo, uma feira tematica, eventos holisticos ou uma disciplina
direcionada para uma caracteristica de determinada localidade. As ferramentas
digitais também sdo utilizadas nas aulas, jogos como o kahoot sédo usados pelos
professores como ferramenta avaliativa., proporcionando assim, um ensino

dinAmico e mais ludico.

4. ENSINO DE SOCIOLOGIA NA FINLANDIA,- FERRAMENTAS
AVALIATIVAS E A PROFISSIONALIZACAO DO DOCENTE

De acordo com Queiroz (2018), as disciplinas na Finlandia recebem o
tratamento igualitario, ndo ha hierarquizacéo dos conhecimentos, isso ocorre em
detrimento da concepc¢ao de formacao holistica, que busca proporcionar para o
discente ndo apenas um aglomerado de conhecimentos tedricos, havendo um
enfoque também na formagdo pessoal, profissional e social, a Finlandia

conforme salienta Queiroz (2018, p. 100), a Universidade de Hamk € direcionada
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para a formacao de professores, a profissionalizacdo docente € algo levado a

sério, inclusive exercer a profissdo de professor na Finlandia € um aspecto de

exceléncia e prestigio social, muitos alunos anseiam em ser professor, na s

passagem a seguir Salberg (2015, p.90) traz um pouco do processo seletivo
rigoroso para atender as exigéncias da docéncia na Finlandia: “Os candidatos a
formacéo de professores de escola primaria sdo selecionados em duas fases:
primeiro, os alunos fazem um exame escrito no inicio de maio, que é o0 mesmo
para todas as oito universidades que oferecem programas de formacao de
professores”.

A passagem deixa nitida o quanto a profissionalizacdo do professor é
essencial, a exceléncia do modelo Finlandés se deu em parte pela confianga
depositada nos professores, ha rotineiramente processos avaliativos sobre as
orientacbes curriculares adotadas pelos professores, é uma for.ma de
manutencao da qualidade e qualificacao profissional. Além disso, os professores

detém salarios altissimos. A Universidade de Hamk é considerada um ambiente

multicultural, pois h& professores de todas as nacionalidades que «estdao na

Finlandia buscando compreender o processo educativo que aplicado no pais.

Abaixo segue outros questionamentos feitos ao professor Ivandro Queiroz:

-

Quadro 3: O ensino na Finlandia.

Como € o ensino nas Ciéncias Humanas, com enfoque em sociologia?
“Pelo que percebi eles valorizavam muito, dentro do ensino médio.eles tém por
volta de 12 matérias, sendo algumas opcionais, também percebi que eles
trabalhavam muito com corte e costura trabalhos manuais com madeira e ferro,
ao mesmo tempo estdo na escola, mas também tem essas disciplinas’.

Como € ainfraestrutura da escola Finlandesa?
“Tém infra estruturas muito boas, quadras, teatros, salas especificas para linguas.
Fomos a uma escola de ensino fundamental onde os préprios alunos participaram
da escolha dos brinquedos, sé@o essas coisas que diferenciam.o ensino finlandés
do Brasileiro, o aluno como protagonista, ou seja, 0 aluno participando ativamente
do processo’. :
Os alunos gostam de trabalhar em grupo e como é trabalhada a questéo da
individualidade?
“Eles valorizam muitissimo o trabalho em grupo, geralmente os professores fazem
grupos pequenos ou trabalho em duplas. E ao mesmo tempo eles respeitam muito
a individualidade, isto €&, respeitam o gosto de cada aluno e o ritmo que cada um
detém no processo de aprendizagem”.
A questéo de nota € levada em consideragdo na Finlandia, isto é,
competicdo entre os alunos, nota define aluno na Finlandia?
“Eles nédo incentivam a competicdo, valorizam a questdo das habilidades,
curriculo baseado em competéncias e habilidades. Por exemplo, a gente fez
trabalhos e néo recebeu nenhuma nota”.
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Quais sao as ferramentas avaliativas na Finlandia?
“Avaliacdo por pares, auto avaliacdo, bloggers, dias de demonstracdo. E usam
muito as ferramentas digitais para fazer avaliacdo ou durante o processo”.
Fonte: Dados da pesquisa (2018).

Como ja supracitado, a Sociologia € uma disciplina como as outras,
recebendo assim, atencao igual. Outra particularidade é que ndo ha estimulo a
competicdo no sistema finlandés, diferentemente dos prismas analiticos

promovidos pela China segundo ressalta (IOCHIPE, 2012).

A questao do protagonismo foi tratada durante uma palestra ofertada pelo -

professor lvandro de Queiroz no PET Gestdo Publica, no dia 02/02/2018, das
09h00min horas as 12h00min horas. De forma sintetizada, o professor relatou
para os alunos as experiéncias vivenciadas na Finlandia, tanto as pessoais,
quanto as profissionais. De acordo com os dados, ha indices que afirmam que
inUmeros jovens ndo conseguem adentrar no mercado de trabalho, dessa forma,

o crescimento do numero de desempregados. Sendo assim, segundo o social E-

Warriors (2017), existem inUmeros programas para promover a inser¢ao do

estudante no mercado finlandés, reduzindo assim, a taxa de desempyrego. _

Neste sentido, para eliminar os indices de crescimento do desemprego, o
sistema finlandés promove feiras empreendedoras, buscando * promover
programas tais como: Gar¢ons e juventude (2013-2016), segundo os relatos do
professor Ivandro, nessas feiras os alunos demonstram ideias inovadoras de
gerenciamento econdmico, onde expdem propostas autossustentaveis,
demonstrando as potencialidades da etonomia finlandesa, descrevendo de
forma mais acentuada o Programa Gargons da Juventude!?.

A BNCC foi construida inspirada nesta ideia de competéncias e
habilidades, algo ja desenvolvido desde a década dé 1980 na Finlandia. Neste
aspecto, é importante entender se a BNCC é compreendida enguanto
oportunidade de transformar a educagao brasileira ou como mais uma imposicao
hierarquica, haja vista que as mudancas na Finlandia ocorreram de forma

partilhada e os professores foram os agentes ativos no processo decisorio.

11 Governo finlandés tenta resolver este problema com o Programa de Gargons da Juventude
(2013-2016) para prevenir a exclusédo e o desemprego. Quando os escritorios de Garantia de
Jovens ajudam jovens de menos de 25 anos (ensino médio) e se formaram com menos de 30
anos para buscar emprego e também dar uma bolsa de estudos de 670 euros como suporte
social. O processo educacional na Finlandia é entendido como um elemento mais dentro do
Estado de Bem-estar social (SOCIAL E-WARRIORS, 2017).
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Figura 6: Apresentacdo da experiéncia pelo gira mundo. g ek -

T |

a. Relato de experiéncia, onde o Ivandro,
professor de Histéria contou suas
principais motivagbes para ir até a
Finlandia e seus principais aprendizados;

b. Nesta segunda imagem, o professor
realizou uma brincadeira com ¢ Kahoot e
ensina como podemos utilizar isso em sala <
de aula, enquanto estivermos atuando na . =

docéncia.

Fonte: Autoral, (2018).
5. SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: AS IMPLIC_A(;C)ES DA BNCC :
(BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR) — EDUCACAO EM PROL DO " .
DESENVOLVIMENTO? 3

A partir da década de 1980 o Governo Federal inicia-o projeto de
padronizacdo do Ensino Brasileiro através Base Nacional Comum Curricular, no '
entanto, a concretude desse projeto iria ser efetuada de forma consiste.nte na
medida em que houvesse formagdo inicial docente de qualidade satisfatoria e
reformas nas infraestruturas das escolas de todo Brasil.. Observa-se que a
BNCC, esté edificada nos pressupostos educacionais similares aos Finlandeses,
principalmente no quesito de habilidades-e competéncias, porém é necessario

analisar as formas de implantacdo da nova proposta curricular.

Conforme Cury (2008), os direitos‘ humanos estdo baseados na
pluralidade dos individuos que estédo inseridos na sociedade, neste aspecto,
educacao é compreendida como um direito universalizante, Cury (2002; 2008),
enfatiza que a educacdo deve atender as diferencas, entendendo que os

individuos sdo seres multifacetados, o curriculo deve atender a demanda desse

Y.

"
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publico em constante efervescéncia e, por conseguinte, abarcar a pluralidade de
forma eficiente. Entretanto, Macedo (2015), afirma que a BNCC, esta
assegurada em uma abstracdo teérica, situada apenas nos direitos formais??.

Embora a BNCC esteja no inicio de sua implantagdo, € importante
salientar ja os no Brasil foi adotada uma proposta analoga, no entanto, mesmo
gue esse modelo esteja descrito pautado na ampliacao do direito a escolarizacao
de qualidade, através de um curriculo baseado em competéncias e habilidade,
é visivel que se assemelha na padronizacdo dos conhecimentos, néo leva
consideracao as manifestacdes culturais existentes no territério nacional.

Além disso, a BNCC tem por objetivo cumprir métricas, tornando-se
assim, um modelo mecanico, isto € — que nao leva em consideracao as
subjetividades dos alunos, no tocante aos aspectos culturais, econémicos e
politicos. Dessa maneira, é imprescindivel discutir. Macedo (2013; 2014.; 2015),
salienta que a BNCC, é um documento que concebe o processo educativo como

7

desempenho, visto que é baseada em metas e resultados, tendo como

parametros questdes genéricas, desvencilhar das realidades partieulares e -

subjetivas dos individuos que estdo inseridos no processo edugaci()_r}al. Além
disso, a disciplina sociolégica na Finlandia, ndo atravessa o processo de
intermiténcia, que segundo Meucci (2011) é um aspecto ciclico desde a inclusao
da sociologia na grade curricular do Ensino Meédio, na Finlandia disciplinas

criticas e artisticas sao essenciais, pois ajudam a desenvolver a cidadania e a

criatividade, importantes elementos no empreendedorismo, algo que faz parte

da realidade escolar no pais.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracao as discussdes realizadas, fica evidente que ha
mais distanciamentos entre o ensino médio brasileiro e o finlandés do que
aproximacfes. Embora a BNCC tenha competéncias e habilidades, sua
formacao difere das proposituras da educacéo finlandesa no que consiste a

autonomia dos agentes educativos inseridos no processo de ensino e

12 Freitas (2012) salienta que a BNCC tem aspectos mercadoldgicos envolvidos; isso € um
aspecto diferente da Finlandia, a educacao no Brasil € um pilar de desenvolvimento social, sendo
assim, a profissionalizacao € vista enquanto principio de mudanga individual e coletiva.
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aprendizagem e, por conseguinte, os curriculos na Finlandia séao alicercados em

concomitancia com as caracteristicas socioculturais dos discentes. Em

contrapartida, no Brasil caminhamos na contram&o ao padronizar o curriculo ,

ofertando conteldos de maneira geral a todo territério nacional.

E importante salientar também que os profissionais na Finlandia na area -

educacional tém inUmeros beneficios, além do prestigio social da profissao, 0s
salarios sdo altissimos e o investimento em profissionalizacdo € um cerne da

politica finlandesa. No Brasil a realidade € diferente, o professor é estigmatizado

na sociedade, enquanto individuo que trabalha e nédo recebe o suficiente pela

sua prestacdo de servigcos, pontua-se também, que a educacdo é um pilar da
economia finlandesa, entdo as agdes e investimentos direcionados para esse
setor sdo prioridades e ndo gastos. Além disso, a disciplina sociolégica nao é
desvalorizada como no Brasil, pois as disciplinas ndo sao hierarquizz;das na

Finlandia, todas sao importantes para o desenvolvimento educacional.
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RESUMO

-
A formacdo do pedagogo, profissional que leciona para a educagéo infantil e anos
iniciais do ensino fundamental variou bastante ao longo dos anos, assim como 0S
objetivos desse profissional para o mercado de trabalho. Paralelamente, o ensino de
ciéncias e a chancela dessa como uma disciplina escolar também possuiu um histérico
de mudangas, sempre atrelado e subordinado ao curriculo que o contexto sécio-politico
do pais demandava. Nesse sentido, investigou-se um grupo de professoras dos anos
iniciais do ensino fundamental que lecionam na rede publica municipal de Sédo Paulo
acerca de suas concepcgdes sobre ciéncias e 0 seu ensino, por meio«da aplicagéo de
um questionario. Os resultados obtidos revelam que ainda existem lacunas formativas
para lecionar ciéncias, 0 que acaba limitando as praticas e a forma como*a Ciéncia é
apresentada para os educandos, assim como aprimoramentos nas estruturas
curriculares para o ensino de ciéncias nos cursos de Pedagogia precisam sér realizados.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Formacdo de Professores. Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

ABSTRACT

The training of the pedagogue, a professional who teaches for early childhood education
and elementary school, varied considerably over the years, as did the objectives of this
professional for the job market. At the same time, science education and its recognition
as a school subject also had a history of changes, always linked to and*subordinated to
the curriculum that the country's socio-political context demanded. In this sense, a group
of teachers from the early years of elementary school who teach in the municipal public
system of S&o Paulo was investigated about their conceptions about science and their
teaching, through the application of a questionnaire. The results obtained reveal that
there are still formative gaps to teach science, which ends up limiting the practices and
the way science is presented to students, as well as improvements in the curricular
structures for science teaching in Pedagogy courses need to be carried out.
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1. INTRODUCAO

A ciéncia integrou-se no curriculo escolar no decorrer do século XIX, na
Europa e Estados Unidos, por intermédio de pesquisadores que apontavam para
esta necessidade (DEBOER, 1991). As discussdes sobre a importancia pratica

da ciéncia, em um mundo que estava se tornando dominado pela ciéncia e

tecnologia, fizeram com que os pesquisadores defendessem uma nova forma de

pensar o ensino por meio de atividades de investigacbes e pesquisas em
laboratorios didaticos. O intuito dessa pratica era possibilitar uma participacao
mais eficaz dos alunos em uma sociedade cada vez mais democrética. Os
objetivos defendidos foram a liberdade de pensamento e o desenvolvimento
intelectual de todos os estudantes (DEBOER, 2000).

Posteriormente, no inicio do século XX, a educacdao cientifica comecou a
ser tida como fundamental, a fim de que toda a sociedade fosse capaz de
compreender a ciéncia, a tecnologia e suas correla(;ées~ com a wida
contemporanea, devido a relevancia que comeca a ter com 0s .episc’)dios
decorrentes do periodo entre as grandes guerras. Em 1932, a Sociedade
Nacional Americana para o Estudo em Educacdo (AESA) iniciou uma nova
discussédo, colocando em pauta a preocupacdo de que os elaboradores dos
curriculos escolares tivessem esquecido a razdo fundamental da educacédo
cientifica, sendo necessario resgatar que- a ciéncia era estudada para fornecer
um amplo entendimento do mundo natural e da forma como a vida das pessoas
era afetada, ndo devendo ser apresentada como uma série de conhecimentos
decorativos (DEBOER, 2000). )

A partir do final da Segunda Guerra Mundial, a referida sociedade
elaborou um documento, intitulado “Repensar a Educacao Cientifica”’, que
apontava que os educadores de ciéncia deveriam, além de formar cidadaos que
compreendessem 0s conceitos cientificos, aproximar a sociedade da atividade
cientifica e trabalho dos cientistas. Em resumo, € a partir daquela época que se
observa nos documentos oficiais estadunidenses as primeiras preocupacoes em

formar cidadaos alfabetizados cientificamente.
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Nesse sentido, iniciam-se também as primeiras tentativas de definir a

educacdo para a ciéncia que forme individuos alfabetizados cientificamente,

assim como métodos de alcancar tais objetivos. Miller (1998) define a AC como »

a “capacidade de ler e escrever sobre ciéncia e tecnologia”. Entretanto, o proprio
autor faz uma ressalva acerca da sua definicdo pois essa € muito ampla, uma
vez que engloba desde a leitura de rétulos de alimentos até a de relatérios
cientificos mais complexos. Como uma saida, ele propde duas dimensdes de

AC: uma para o vocabulario, que proporciona ao individuo a habilidade de ler

diferentes pontos de vista sobre construcdes cientificas basicas, como as

veiculadas em materiais de divulgacéo cientifica; e outra que seria a dimenséao
dos processos de compreensdo e competéncia para entender e acompanhar as
discussdes sobre ciéncia e tecnologia veiculadas na midia.

Hazen e Trefil (1991) indicam que a AC deve promover para a soEiedade
nocbes basicas para compreender como o conhecimento € produzido na
academia, ou seja, de que forma a atividade cientifica se processa e se
retroalimenta, bem como o0s avangos e consequéncias que esses Novos
conhecimentos acarretam para a vida em sociedade. Em outras pat_lé:lvras: um
ensino de ciéncias que valoriza a educacao cientifica ndo-espera qge_aqueles
alfabetizados cientificamente saibam realizar pesquisas cientificas, mas sim
entender os resultados produzidos e divulgados por ela. '

Bybee (1995) considera que o0s processos de aprendizagem do
conhecimento cientifico mobilizados nas _situagc”)es de sala de aula podem ser
interpretados em quatro dimensdes: funcional, conceitual, procedim'ental e
multidimensional. Para o autor, a AC funcional considera os termos préprios e o
vocabulario das ciéncias, ou seja, é importante que suas aulas valorizem que 0s
estudantes leiam e produzam textos em que o linguajar’ e jargbes proprios
dessas disciplinas sejam empregados. JA a AC conceitual e procedimental
almeja que os estudantes, além de conhecerem do vocabulario especifico,
compreendam como a ciéncia se constréi e investiga os fenbmenos naturais,
para que assim reconhegam seu papel, e o da tecnologia, em suas vidas
cotidianas. A partir do momento que essas trés dimensfes sdo alcancadas,
estabelecendo relacdes entre si, ocorre o que o autor chama de AC

multidimensional.
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Fourez (1997) destaca algumas diferengas entre “cultura cientifica” e

“cultura tecnoldgica”, pois enquanto a primeira preocupa-se com a compreensao

e explicacdo de fendbmenos naturais, a outra almeja resposta para problemas *

especificos. Porém, apesar de inicialmente essas preocupacdes parecerem
distintas, alfabetizar cientifica e tecnologicamente a populagéo «€ condicéo
necessaria para que exista uma sociedade democratica, sendo entao

componente basico de uma educacédo para cidadania, pois € a partir dela que o

individuo podera mobilizar os conhecimentos cientificos para a reconstrucao da

realidade em que esta inserido, assim como posicionar-se perante 0s assuntos
gue envolvem ciéncia e tecnologia.

Até o momento, foram apresentados alguns argumentos que justificam a
AC e um ensino de ciéncias que a valorize, buscando formar pessoqas que
compreendam a ciéncia e saibam relaciona-la com situacbes de sua vida
cotidiana, e utilizar esses conhecimentos para interferir na realidade em que
estdo inseridas. Nessa perspectiva, Cachapuz e seus colaboradores (2011)
discutem as implicacdes do amplo movimento de caracterizacdo de processo de
AC e apontam como ponto pacifico desse movimento a b.usca ~pelo
desenvolvimento de praticas de ensino que superem a habitual transmissao de
conhecimentos cientificos, aproximando tais préaticas da natureza dé ciéncia, da
pratica cientifica e das relacdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente
(CTSA), promovendo a participacéo dos cidadaos na sociedade.

Laugksch (2000) apresenta uma reviséo na literatura publicada em-lingua
inglesa sobre AC, destacando que o conceito contempla diferentes significados
e interpretacdes. Objetivando esmiucar tal conceito, analisa as variaveis
histéricas envolvidas na definicdo e compreensédo do que os autores chamam de
AC. Sendo assim, o autor contextualiza historicamente o trabalho realizado por
outros autores, citando Pella e colaboradores (1966), que a partir de discussoes
sobre uma definicdo de AC, concluiram gque uma pessoa alfabetizada
cientificamente precisa conhecer as relagdes entre ciéncia e sociedade, saber
sobre a ética que permeia o fazer do cientista, conhecer a natureza da ciéncia,
diferenciar ciéncia de tecnologia, possuir conhecimento sobre conceitos basicos
das ciéncias; e, por fim, perceber e entender as relacdes entre as ciéncias e as

humanidades.
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O mesmo autor ainda destaca trés “dimensbes” para a AC: o

entendimento da natureza da ciéncia; a compreensédo de termos e conceitos-

chave das Ciéncias; e, o entendimento dos impactos das Ciéncias e suas »

tecnologias. A primeira estaria relacionada a cultura cientifica, as especificidades
dela e como suas construcgdes relacionam-se com a sociedade; a forma funcional
da AC que se daria no momento que O sujeito sabe 0s conceitos e ideias
cientificos e os utiliza de maneira adequada para se comunicar, ler e construir

novos significados; e, em ultima instancia, a AC verdadeira que se da quando o

sujeito € capaz de entender como se desenvolve uma investigacao cientifica

demonstrando apreco pelos fenbmenos da natureza. O conceito de AC
associado ao ambiente escolar também é discutido, enfatizando a preocupacao
dos paises desenvolvidos em formar estudantes que demonstrem capacidades
para engajamentos futuros em atividades de pesquisa cientifica, tornanao aAC
um objetivo das escolas destes paises.

A partir desse ponto de vista, a AC pode ser vislumbrada a partir de duas
perspectivas: uma reducionista, que reforca a suposta neutralidade das ciéncias
e do fazer cientifico, e uma visdo ampliada que valoriza as inter[ela(;_Qes com o
dia-a-dia, por meio da associacéo entre ciéncia-tecnologia—sociedadg: (AULER;
DELIZOICOV, 2001). Os autores ainda pontuam sobre a visdo ampliada da AC

no ensino de ciéncias e o encadeamento com as ideias de Paulo Freire:

Alfabetizar muito mais do que ler palavras, deve propiciar a
“leitura do mundo”. Leitura da palavra e “leitura do-mundo”
devem ser consideradas numa perspectiva dialética. Alfabetizar
nao é apenas repétir palavras, mas dizer a sua palavra.
Contemporaneamente, cada vez mais, a dinAmica social esta
relacionada aos avangos no campo cientifico e tecnolégico.
Nesse sentido, consideramos que uma reinvencdo da
concepcao freiriana deve incluir uma compreenséo critica sobre
as interacbes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS),
dimensao fundamental para essa ‘“leitura do mundo’
contemporaneo (AULER; DELIZOICQV, 2001, p. 8-9).

A educacéo cientifica tem papel fundamental na AC (sendo dificil pensar
nelas de forma independente), uma vez que permite o contato formal do
estudante com os varios elementos cientificos desde o inicio de sua
escolarizagdo. A AC deve proporcionar um pensamento critico e reflexivo,

capacitando estes educandos a se posicionarem perante questdes cientificas.
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Para desenvolver aulas de ciéncias que valorizem a educacéo cientifica,

e que por consequéncia promovam a AC, podemos destacar trés eixos

estruturantes (SASSERON; CARVALHO, 2008), que constituem a base para *

uma préatica educativa que vise a AC. O primeiro eixo, a compreensdo dos
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais esta relacionado a
construcdo de conhecimentos cientificos necessarios para extrapolacao de
maneira apropriada para os mais diversos desafios cotidianos. O segundo eixo,
compreensdao da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua pratica esta concatenado com o conhecimento, bem como sua
producdo e transformacdo estdo intimamente ligados com um determinado
contexto. O terceiro eixo compreende o entendimento das relagbes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente, envolvendo o
entendimento da relacdo entre esses elementos. Reconhecendo aplicacao de
saberes construidos pela ciéncia e as acdes resultantes das aplicacoes desses
conhecimentos.

Os eixos estruturantes expressam aquilo que o professor, no momento de
planejar suas aulas de ciéncias, deve levar em conta a fim~de.-alfabétizar
cientificamente o seu aluno. Deve-se ressaltar também que o processe de AC
ndo € algo somente realizado durante as aulas de ciéncias, mé;s nas mais
diversas situacdes da vida do individuo, como um processo continuo e sujeito a
alteracodes.

A busca por indicios da AC, ao longo das aulas de ciéncias, portanto,
acaba por se tornar uma das vertentes de pesquisa dentro do ambito do ensino
de ciéncias. A discusséo sobre os Indicadores de AC € o centro da discusséo do
préximo tépico desta dissertacao.

Dentro desse contexto, na esfera brasileira, o ensino de ciéncias nos
primeiros anos do ensino fundamental € algo muito novo dentro da educacao
escolar. A partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes n° 4.024/61 gue o cenario
educacional mudou, pois com essa o ensino de ciéncias passou a ser obrigatério
a partir do primeiro ano do curso ginasial (atual anos finais do ensino
fundamental), assim como ampliou a carga horéaria de biologia, fisica e quimica
no ensino colegial (atual ensino médio). Krasilchik (2000) ainda aponta que um

dos objetivos dessas mudancas estruturais era a formacao de um novo tipo de
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cidadao, pois essas disciplinas deveriam fomentar o desenvolvimento do espirito
critico e experimentacdo do método cientifico, e assim promover a AC para a
tomada de decisdes por parte desses individuos.

Contudo, a partir das mudancas socio-politicas que o Brasil comeca a
passar a partir do ano de 1964, com a instauracao da Ditadura Militar, comeca-
se a ecoar as novas modalidades ideoldgicas nos curriculos escolares. A
legitimacao dessa “outra” forma de pensar ocorre com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo n°®5.692, promulgada em 1971, onde as ciéncias naturais ganham
um novo papel: o formar para o ensino profissionalizante, descaracterizando seu
antigo objetivo nos curriculos escolares. Vale ressaltar que as escolas
particulares continuaram a lecionar as disciplinas cientificas de modo a preparar
seus egressos para o ensino superior (KRASILCHIK, 2000).

ApoOs o periodo de redemocratizacéo do pais, especificamente co‘m a Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, onde a Educacéo Basica torna-se obrigatoria e
gratuita, sendo dividida em ensino fundamental e médio, os objetivos do ensino
de ciéncias sao redimensionados novamente. A atencédo é novamente voltada
para a formacdo de um cidad&o critico, que possa concatenar os‘_qonteﬂdos
cientificos que aprende na escola com a sua vida cotidiana. Outro ponto bastante
relevante que € previsto pela terceira LDB brasileira é a exigérncia do nivel
superior para lecionar. Porém, desde aquela época ja era constada a deficiéncia
de profissionais com essa formacao especifica. Hamburger (2007) aponta que
entre os anos de 1990 e 2001 formaram-§e no Brasil 7300 licenciados em fisica
e 13600 licenciados em quimica, sendo que, naquela ocasido, a necessidade
para esse periodo, a fim de que todas as salas de educacéao basica brasileira
fossem atendidas por professores dessas disciplinas,.era de 55000 profissionais
para cada disciplina. Nesse sentido, os cursos de formacao de professores

buscam se reorganizar para atender as novas demandas legais.
1.1 A formacéo do professor pedagogo para o ensino de ciéncias
Atualmente, a formacg&o necessaria para a atuacao na educacao infantil e

anos iniciais do ensino fundamental € a Licenciatura em Pedagogia. Entretanto,

em termos historicos, nem sempre foi essa a configuracéo.
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O curso de Pedagogia teve sua criagdo no ambito brasileiro no ano de

1939, sendo que nesse momento tinha como objetivo formar professores para a

escola secundaria, uma vez que os professores para a escola primaria eram *

formados nas Escolas Normais.

Silva (1999) salienta que historicamente os objetivos de formacdo nos
cursos de pedagogia foram sendo modificados. As primeiras abordagens, a este
curso se atribuiu o estudo da forma de ensinar, definido, inicialmente, como lugar
de formacédo de técnicos em educacao, e com o passar do tempo caminhou o
estudo dos processos educativos em escolas e em outros ambientes, além da
educacado de criancas nos anos iniciais de escolarizacdo, bem como a gestao
educacional.

Sendo entéo alvo de constantes mudangas, a partir da decada de 1980,
0 Curso comeca receber muitas criticas em relagéo a fragmentacao de conteudos
e grande carater tecnicista.

Uma das possiveis origens do problema do ensino das Ciéncias nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental se relaciona ao seu histérico de integracéo nesse
nivel de ensino. Até o ano de 1960, as Ciéncias s6 eram minist-radés nos dois
altimos anos do Curso Ginasial (atual Anos Finais do Ensino Fundamental). Com
a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases de 1961 (BRASIL, 1961) 0 ensino
dessa disciplina foi estendido para todos os anos do Curso Ginasial, porém
somente a partir da promulgacao da Nova Lei de Diretrizes e Bases de 1996
(BRASIL, 1996) houve uma ressignificagdo da concepcédo dos processos de
ensino-aprendizagem nos documentos oficiais, conferindo a obrigatoriedade do
Ensino de Ciéncias ja nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Na esfera do Ensino de Ciéncias, ha uma grande demanda formativa em
Ciéncias para os professores polivalentes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, cuja formacéo consiste em Licenciatura em Pedagogia, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (DCNP)
vigentes para o curso de Pedagogia, instituidas pela Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacao, n° 01, de 15 de maio de 2006 (BRASIL/CNE, 2006).
Porém, a partir da leitura desse documento, néo € claro o percurso de formacéao
inicial do pedagogo para o Ensino de Ciéncias, assim como com outros

componentes curriculares dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. -
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As DCNP elencam uma série de conteudos conceituais que devem ser

valorizados ao longo dos cursos de formacéo inicial de professores de educagéo

infantil a anos iniciais do ensino fundamental, assim como conhecimentos de

ordem socioldgica e filosofica. Nesse sentido, 0 documento indica:

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a ensinar
Lingua, Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes e Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada
as diferentes fases do desenvolvimento humano (BRASIL, 2006,

p.2).

Além disso, o documento também ressalta que constituicdo do curso de
pedagogia devera apresentar e privilegiar o contato com as diferentes
linguagens das disciplinas pertinentes aos anos iniciais do ensino fundamental,

bem como o trabalho didatico com os conteudos pertinentes a essas disciplinas.

A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia pedagogica das instituicdes, constituir-
se-a de (...) decodificacdo e utilizacao de cédigos de diferentes
linguagens utilizadas por criancas, além do trabalho didatico
com conteldos, pertinentes aos primeiros “*anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes, Educacdo Fisica.
(BRASIL, 2006).

Desse modo, o documento expressa a necessidade dos cursos de
pedagogia proverem ndo apenas 0s conceitos atrelados as diferentes
disciplinas, mas também conceitos didatico-metodolégicos durante a formac&o.
Contudo, a comunidade académica pondera que nem sempre essa
concomitancia ocorre. Almeida e Lima (2012) realizaram uma pesquisa
qualitativa documental acerca de um curso de pedagogia de uma universidade
publica do Paran& a fim de identificar contribuicbes para a Educacdo Matemética.
Como resultado, foi identificado um desaparecimento de conteldos em
detrimento de metodologias, ou seja, as estratégias didaticas sao previstas
durante esse projeto de curso, porém o conteudo a ser ensinado néo é revisitado
durante essa formagao inicial.

Assim, o resultado dessa pesquisa € um exemplo das dificuldades que os

cursos de pedagogia encontram em formalizar as expectativas idealizadas nas
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DCNP, que se mostra, principalmente nos conteudos que se esperam durante a

formacdo inicial desse profissional.

Ja especificamente no ambito do ensino de ciéncias nos anos iniciais do *

ensino fundamental, Galian e Arroio (2012) também questionam a formacéao
oferecida nos cursos de Pedagogia em relacdo aos conhecimentos.de Ciéncias
Naturais, sendo que a tomada de contato com esses conhecimentos e a prépria
natureza da ciéncias, ja na educacao infantil, deve ser valorizado e que “a
qualidade desse primeiro movimento de aproximagao pode marcar a inclusao ou
a exclusao desses alunos nos processos escolares” (p. 4, tradugao propria).

Ducatti-Silva (2005) reforca que o professor polivalente termina a sua
graduacdo sem formacao e embasamento tedrico-metodologico adequados para
o ensino de Ciéncias Naturais. Corroborando essa ideia, um estudo realizado
por Ovigli e Bertucci (2009), a partir da leitura das ementas de disciplinas
componentes por cursos de Licenciatura em Pedagogia de Universidades
paulistas publicas, concluiu que h& clara dissociacdo entre a pratica e a
disciplina, priorizando aspectos metodolégicos em detrimento de contetudos
conceituais das Ciéncias Naturais. . . .

A partir do quadro de problemas curriculares e desafios do .Ensino de
Ciéncias nos Anos Inicias do Ensino Fundamental colocado acimia buscou-se
responder a seguinte pergunta: “Quais as concepgbes de um grupo de
professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre sua formacao

curricular para ensinar Ciéncias?” .
2. METODOLOGIA

A pesquisa tera uma abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2010),
pois tem por objetivo entender o comportamento de um determinado grupo de
pessoas perante algumas situagﬁesA gue serdo apresentadas a elas. A analise
quantitativa ndo sera aqui considerada devido a descricdo e discussao
qualitativa propiciarem uma melhor explicacao de aspectos do trabalho realizado
com o grupo investigado (ERICKSON, 1998).

Assim, essa investigacao consiste em um estudo de caso, com objetivos

delimitados para que as atencdes sejam direcionadas a questdo da pesquisa
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proposta. E importante salientar que a analise apresentada nesses tipos de

trabalho € uma das possiveis leituras da realidade realizadas pelo pesquisador,

independente das possibilidades de generalizagdes. A classificagdo como um

estudo de caso pressupOe a necessidade de busca por diferentes fontes de
dados, a fim de que as informagdes obtidas sejam trianguladas (CRESWELL,
2010).

Ressaltamos ainda que, apesar da presente pesquisa envolver um grupo
e ndo apenas um individuo, ainda se caracteriza por um estudo de caso simples,
uma vez que o contexto investigado é unico (BOGDAN; BIKLEN, 2010).

Segundo Yin (2005), o estudo de caso pode ser tratado como importante
estratégia metodoldgica para a pesquisa em ciéncias humanas, pois permite ao
investigador um aprofundamento em relacéo ao fenémeno estudado, revelando
nuances dificeis de serem enxergadas “a olho nu”. %

Os dados dessa pesquisa foram levantados a partir da aplicacao de
questionario, constituido de perguntas abertas, fechadas e de escala. O grupo
de professores que participou dessa pesquisa atua em uma escola rhunicipal de
Séo Paulo, localizada na periferia da Zona Leste. O momento para a‘_r.ea|izagéo
dessa atividade foi durante os momentos de “Projeto Especial de Agéq (PEA)”
que sdo momentos em que os professores se reunem, juntamente com a
coordenadora pedagdgica, para discutir sobre alguma probleméticé da escola,
previamente definida no inicio do ano. Essas reunifes ocorrem semanalmente
ao longo de quatro horas aula de 45 mir_lutos cada, totalizando trés horas por
semana. Vale ressaltar que esses momentos compdem a jornada do prbfessor,
ou seja, eles sdo remunerados paré estarem na escola durante essas
discussoes.

Todas as professoras participaram voluntariamente, assinando o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tendo entdo ciéncia que as
repostas desses questionarios seriam utilizadas para fins de pesquisa, mas que
0 anonimato dessas profissionais seria assegurado.

O total de participantes foi de 10. O tempo de magistério nos anos iniciais
do ensino fundamental desse grupo era de, pelo menos 11 anos, sendo entédo

profissionais com relativa experiéncia com essa fase da educacéo.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.

p. 139

4
.

o350
. -



ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Concepgdes de um | 3
grupo de professoras pedagogas * oz
"< a3
: {a
. e

O grupo investigado de professoras apresenta em sua totalidade (10) o

nivel superior de Licenciatura de Pedagogia, assim como exige a LDB de 96. ’_
Além disso a totalidade dessas professoras cursou seu ensino superior em

se formaram, a distribuicdo pode ser observada na figura 1.

Figura 1: Distribuicdo do ano de formacao das professoras
participantes. e

Distribuicdo dos anos de formacéao
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Fonte: Elaborado pelo autor. .

Observa-se que a maioria dessas professoras se formou apds a LDB de
96, o que pode nos mostrar indicios que a obrigatoriedade bela formacéo . 3

superior fez com que muitas dessas profissionais buscassem 0s cursos
> -

superiores em Pedagogia.
Para investigar essa questdo, buscou-se por meio do questionéario

investigar a concepcao de ciéncias desse grupo de professoras. Através de uma .

pergunta aberta, perguntou-se “Qual a importancia de ensinar ciéncias para seus - vV

alunos?”. . - -

As respostas obtidas estdo dispostas ha tabela 1 a seguir.

Tabela 1: Respostas das professoras a pergunta “Qual a importancia de.ensinar
ciéncias para seus alunos?”.
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Professora | Resposta para “Qual a importancia de ensinar ciéncias para seus
alunos”

P1 Para poder entender o funcionamento do corpo, dos animais, plantas e
da natureza. Poder entender o mundo que nos cerca.

P2 A importancia é entender a natureza, sendo um pano de fundo para o
treino das habilidades de leitura e escrita.

P3 Estudar o corpo humano, as relagbes entre os animais, 0 COSmo € 0
espaco.

P4 E ajudar a trabalhar, a partir de outros temas, as habilidades de ler e
escrever dos alunos, que sao o foco desse periodo escolar.

P5 Ajudar a estudar a natureza, seres humanos e doencas, e também

-
como evita-las.

P6 Doencas, seres humanos, animais e 0 espago (sistema solar). Busco
sempre manter alguma relagcdo com o cotidiano dos alunos.

P7 E tentar mostrar que muitos fatos do nosso dia-a-dia s&o,.de alguma
forma, relacionados aos conteldos de ciéncias que estudamos em sala
de aula. -

P8 E uma forma de entender como nosso corpo funciona, e de como evitar
algumas doencas por exemplo, por meio da higiene.

P9 Ajudar nas habilidades de leitura e escrita. Mostrar outros contextos.

P10 Através dos contetdos que gstudamos buscar alguma relacdo com o

nosso cotidiano e a vida que os alunos levam.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Podemos verificar que grande parte das professoras apresentam visdes

equivocadas sobre o que é e a importancia de ensinar ciéncias. Com exce¢ao

das professoras P7 e P10, as professoras mostram uma visado conteudista da

ciéncia. Em outras palavras, ao invés de declararem os objetivos de ensinar

ciéncias, fica evidente que os conteudos possuem um fim em si mesmos, e ndo

um objetivo maior ao serem ensinados.

A deficiéencia da promocéao de processos de AC nesses professores,

durante suas formacdes iniciais, acaba por fazer com que esses, em sua pratica
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docente, possivelmente apresentem a ciéncia como uma colecdo de

conhecimentos, formulas e leis, e ndo como um resultado de entendimentos,

exploragOes e reflexdes, equacionando uma auséncia de significancia para -a *

vida real e cotidiana dos alunos da educacao basica (NEGRETE; LARTIGUE,
2004). Essa visdo de ciéncia pode ser uma hipotese do distanciamento de
estudantes das carreiras cientificas (AGUILAR; OLIVEIRA; BOTERO, 2016). Os

motivos alegados pelos estudantes sdo que geralmente 0s conceitos Sao

apresentados como uma colecgdo de formulas e conceitos, tornando essa ciéncia

confusa, decorativa e superficial, bem como a quantidade excessiva de assuntos
a serem discutidos, estdo dentre as razdes para nao se interessarem pelo seu
estudo (CARDOSO; COLINVAUX, 2000).

Essa concepgdo equivocada sobre a ciéncia pode ser uma_lacuna
formativa desse grupo de professoras. Dessa forma, a proxima pergunta desse
questionario buscou identificar a formagédo para ensinar ciéncias que essas

professoras tiveram. Nesse sentido, por meio de outra pergunta aberta foi

questionado “Quais disciplinas durante a sua graduacéo tiveram foco sobre ’

ciéncias e o seu ensino? Descreva sucintamente essas disciplinas”. A.partir das

respostas obtidas para essa pergunta, elaborou-se a figura 2. > &

Figura 2: Disciplinas cursadas pelo grupo de professoras
durante a graduacéo relacionadas ao ensino de ciéncias.

Disciplinas ligadas ao Ensino de Ciéncias

Fonte: Elaborado pelo autor.

Assim, podemos verificar que a totalidade desse grupo de professoras
cursou uma disciplina relacionada a metodologia do ensino de ciéncias. Apenas

duas dessas professoras (P4 e P10) relataram terem cursado uma outra
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disciplina relacionada ao ensino de ciéncias (Ciéncias: Conceitos e Métodos).

No tocante da descricao dessas disciplinas, podemos verificar a transcricdo das

respostas na tabela 2 a seguir.

Tabela 2: Respostas das professoras a pergunta “Quais disciplinas durante a sua
graduagdo tiveram foco sobre ciéncias e o0 seu ensino? Descreva sucintamente essas

disciplinas”.

Professora | Resposta para “Quais disciplinas durante a sua graduacgao tiveram
foco sobre ciéncias e 0 seu ensino? Descreva sucintamente essas
disciplinas”

P1 Metodologia para Ciéncias: estudei estratégias, como ensinar ciéncias.

P2 Metodologia para o ensino de ciéncias: estudei a forma melhor de
ensinar ciéncias, mas era bastante tedrico.

P3 Metodologia do ensino de ciéncias: Teorias sobre o ensino de ciéncias

P4 Metodologia para 0 ensino de ciéncias: Algumas teorias sobre a pratica
de ensino de ciéncias.
Ciéncias: Conceitos e métodos: Estudei alguns conceitos basicos sobre
ciéncias, como animais e corpo humano e como ensinar. 3 : :

P5 Metodologia para o ensino de ciéncias. €3

P6 Metodologia de ciéncias: forma de ensinar a matéria >

P7 Metodologia para ensinar ciéncias: algumas formas e‘préticas de
ensinar ciéncias

P8 Metodologia de Ciéncias: aprendi algumas formas de aula, como
experimentacao e investigacao, mas na teoria

P9 Metodologia de ensino de ciéncias: Formas de ensinar

P10 Metodologia para o ensino de ciéncias: formas de ensinar ciéncias
Ciéncias: Conceitos e métodos: Conceitos basicos que ensinamos no
fundamental. Uma reviséo geral.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir da analise das resp'ostas obtidas e organizadas na tabela 2,

podemos verificar que a totalidade das professoras descreveu a disciplina

“Metodologia para o Ensino de Ciéncias” como um vislumbre, mesmo que

tedrico, das técnicas e estratégias para o ensino de ciéncias, porém em nenhum

momento ha mencdo dessa disciplina ter se preocupado com 0s aspectos

conceituais das ciéncias, ou seja, nao era tratada na disciplina “o que ensinar”,

mas sim “como se ensinar”. Esses resultados sdo semelhantes aos encontrados
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por Gatti e Nunes (2009) que em um levantamento realizado nos curriculos de
cursos de Pedagogia em todas as regibes brasileiras constataram uma
predomindncia de disciplinas relacionadas as didaticas
metodologias e préticas de ensino das disciplinas especificas que as professoras
e professores dos anos iniciais do ensino fundamental devem lecionar (tais como
matematica, portugués, historia, geografia e ciéncias). Nesse sentido, ha uma
exacerbada preocupacéo com os motivos e necessidades de se ensinar essas

disciplinas na educacéo bésica. As autoras ainda ponderam:

As disciplinas deste grupo [Conhecimentos relativos a formagéo
profissional especifica] trazem ementas que registram
preocupacédo com as justificativas sobre o porqué ensinar, o que,
de certa forma contribuiria para evitar que essas matérias se
transformassem em meros receituarios. Entretanto, s6 de forma
muito incipiente registram o qué e como ensinar. [...] Entéo,
mesmo nesse conjunto de 28% de disciplinas que podem ser
classificadas como voltadas a formacéo profissional especifica,
0 gque sugerem as ementas € que esta é feita de forma ainda
muito insuficiente (GATTI; NUNES, 2009, p. 22).

- -

Dessa maneira, as professoras investigadas nesse trabatho pedem nao
ter tido a oportunidade de revisitar os contetdos cientificos de sua-educacao
basica durante a formacéo inicial, tendo contato apenas com as motivacdes para
a aprendizagem desses contetdos. Nesse sentido, essa limitacdo tedrica pode
ser entdo uma possivel limitante para os processos de ensino e aprendizagem
de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental.

A pergunta seguinte buscava arguir esse grupo de professoras sobre as
formas de trabalhar os contetdos cientificos em suas aulas e o quéo confortaveis
se sentem para experimentar diferentes estratégias e metodologias para
promover a aprendizagem dos estudantes.

Para tanto, perguntou-se para esse grupo de professoras, por meio de
uma pergunta de escala (0 a 5) o quao segura essas profissionais se sentiam
para lecionar ciéncias para as suas turmas. As respostas foram organizadas na

figura 3 a seguir.
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Figura 3: Respostas das professoras quanto a seguranca para
lecionar Ciéncias.

Nivel de seguranga para ensinar ciéncias

1,5

Nivel de seguranca

0 1 2 3 4 5 6

Quantidade de respostas

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas esquematizadas na figura 3 acima evidenciam que a grande
maioria dessas professoras, mesmo tendo mais de 10 anos de experiéncia como

professoras polivalentes, ndo se sentem totalmente confortaveis com 0s

contetdos cientificos. Galian, Sasseron e Arroio (2013) ao investigarem 0s

anseios de um grupo de graduandos em pedagogia ao cursarem, umé,disciblina
especifica para os conteudos conceituais de ciéncias obtiveram comg resultado
gue a grande parte desse grupo investigado sentia uma maior neégssidade de
conteldos especificos para lecionar e identificar dificuldades com os

conhecimentos dessas areas (ciéncias naturais). Assim, as tendéncias de

resposta aqui obtidas parecem relacionar-se com as disciplinas cursadas por -

esse grupo de professoras. A ausénciza de contato te6rico com os conteudos
cientificos parece inibir um maior conforto para trabalh&-los durante a sua pratica
docente.

Em seguida, perguntou-se para as professoras, por meio de uma pergunta
aberta, sobre as estratégias empregadas para a disciplina de ciéncias em suas
aulas. As respostas obtidas para essa pergunta estdo organizadas na tabela 3 a

sequir.

Tabela 3: Respostas das professoras a pergunta “Quais estratégias e/ou metodologias
vocé utiliza em suas aulas de ciéncias’.
Professora | Resposta para “Quais estratégias e/ou metodologias vocé utiliza

em suas aulas de ciéncias”

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 145

L S 2 e



ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Concepgdes de um
grupo de professoras pedagogas

P1 Aula expositiva, livro didatico e lousa.

P2 Passo o texto na lousa, explico e dou exercicios sobre o conteudo.

P3 Uso as atividades que o livro didatico propde.

P4 Utilizo aula expositiva e dialogada, alguns recursos audiovisuais para
ilustrar alguns fenbmenos e, quando possivel, algum experimento.

P5 Leitura do livro didatico e explicacdo na lousa. Uso também os
exercicios do livro.

P6 A maior parte do tempo explico na lousa. Quando o conteudo permite,
saimos pelo jardim da escola para uma aula préatica.

P7 Passo o texto na lousa, exercicios e explico. Uso também alguns filmes

. o ,..

para poder mostrar para as criangas algumas coisas da matéria, por
exemplo, Vida de Inseto.

P8 Principalmente aula expositiva. Uso também o livro didatico para
exercicios e ilustracoes. .

P9 Utilizo bastante a lousa, para textos e exercicios. Peco também alguns
trabalhos de colagens. o &

P10 Aula expositiva, filmes, experimentos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A andlise dessas respostas mostra a predominancia do uso do livro

didatico e de aulas expositivas. Megid Neto e Fracalanza (2003) apontam que

ainda é muito cristalizada por alguns professores a pratica pedagdgica atrelada

ao livro didatico como um receituario. Essa forma de lecionar. dependente do livro

didatico pode surgir quando o professor se sente pouco seguro péra diversificar

suas aulas, devido algumas lacunas conceituais e formativas que venham a

apresentar. Nesse sentido, a grande maioria dessas respostas esta de acordo

com o nivel de seguranca que essas professoras sentem para lecionar ciéncias.

Sendo assim, uma possivel hipétese para essa pratica bastante dependente do

livro didatico seria uma base mais sélida de conhecimentos cientificos.
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A Ultima pergunta, aberta, foi “Como seria possivel superar possiveis

dificuldades que um professor possa ter para lecionar ciéncias?”. Sendo assim,

as respostas para essa pergunta foram organizadas na tabela 4 a seguir.

Tabela 4: Respostas das professoras a pergunta “Como seria possivel superar
possiveis dificuldades que um professor possa ter para lecionar ciéncias?”.

Professora | Resposta para “Como seria possivel superar possiveis

dificuldades que um professor possa ter para lecionar ciéncias?”

P1 Buscando se atualizar com alguns materiais disponiveis na internet, por
exemplo.

P2 Por meio de alguns cursos livros, etc.

P3 Um exemplo sdo as formacdes promovidas pela Diretoria Regional de

-

Ensino (DRE). Outros cursos, pos, livros, internet.

P4 Acredito que poés-graduacdes, mestrado, doutorado, ou até mesmo
outros cursos que possam auxiliar no processo de formacao continuada
do professor. .

P5 Cursos, livros e internet. S

P6 Cursos de reciclagem, como de extensé@o ou pos-graduacao.

P7 Tentar buscar algumas coisas na internet, como sites que tenham
exemplos de sequéncias didaticas.

P8 Livros de ciéncias, filmes, .documentarios. Existe bastante -coisa
disponivel na internet.

P9 Cursos, material disponivel na internet e livros.

P10 Acredito que alguns cursos de extensdo, ou até mesmo pos-
graduacoes, sejam especializacdes ou mestrado e doutorado.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As respostas evidenciam que esse grupo de professoras atribui uma

grande importancia para cursos de extensao e de pos-graduacdo como uma

forma de instrumentaliza-se para o0 ensino de ciéncias ao longo de sua formacéo

continuada. Porém, vale ressaltar que em uma reviséo realizada por Silva e

Queiroz (2017) sobre dissertacoes de mestrado e teses de doutorado sobre o
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tema formacéo de professores, inicial e continuada, defendidas em programas

de Pés-Graduagdo em Quimica, Educacédo e Ensino de Ciéncias e Matematica,

durante do periodo de 2001 a 2010, revelou que dentre os 137 trabalhos *

encontrados, menos de 30% tinham como publico alvo professores em servigo,
ou seja, formacao continuada. Dessa forma, ainda ha um nicho de pesquisas
que valorizem de forma mais contundente a formacao continuada e 0s processos
relacionados. Nesse sentido, esses cursos académicos de poés-graduacao e
extensdo devem buscar uma maior conexao com 0s anseios, desejos, e
dificuldades apontadas por esses professores em servico, de forma que a
pesquisa em ensino de ciéncias e educacédo estejam de fato conectadas com a

pratica de sala de aula na educacao basica.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do levantamento da literatura realizado nesse trabalho e dos
resultados de pesquisa aqui levantados nos ajudam a refletir sobre os rumos que
0 ensino de ciéncias no ambito brasileiro tem trilhado. A formacéao pz;ra 0S anos
iniciais mudou muito ao longo dos anos, assim como 0s objetivos que 6 ensino
de ciéncias teve ao longo das mudancas sécio-politicas que o pais siofreu. Dessa
forma, o curriculo, espaco de embate de forcas politicas, também previu
diferentes perfis de formacdo de pedagogas e pedagogos ao longo dessas
dltimas décadas. . \

Dessa forma, os resultados de pesquisa ainda apontam que a formacao
de professores para a educacéao infantil e anos iniciais para o ensino fundamental
encontra-se  deficitaria, ndo provendo conhecimentos, principalmente
conceituais, para que esses professores possam ter sélido embasamento no
preparo e escolha de estratégias adequadas para o ensino dos diferentes
conteudos cientificos. A

Sendo assim, ainda se mostra necessario repensar e refletir os cursos de
formacao inicial de professores, a fim de que essas lacunas formativas sejam
eliminadas, ou pelos menos atenuadas, pois a formagéo inicial consistente é um

dos pontos nevralgicos para uma boa atuacéo docente.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 148

4
.



PAZ, Giovanni Scataglia Botelho

REFERENCIAS

AGUILAR, Marcia Brandao Rodrigues; OLIVEIRA, lara Terra; BOTERO,
Wander Gustavo. As representacdes sociais dos estudantes pré-vestibulandos
sobre a disciplina de Quimica. Revista Thema, v. 13, n. 3, p. 50-60, 2016.

ALMEIDA, Marlisa Bernardi de; LIMA, Maria das Gracas de. Formacao inicial
de professores e o curso de pedagogia: reflexdes sobre a formacéao
matematica. Ciéncia & Educacéo (Bauru), v. 18, n. 2, p. 451-468, 2012.

AULER, Décio; DELIZOICQV, Demeétrio. Alfabetizac&o cientifico-tecnolégica
para qué?. Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte), v.
3,n.2,p.122-134, 2001.

BRASIL. Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as diretrizes e bases
da educacéo nacional. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao-LDB. Brasilia,
DF, 1961. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/Ccivil_03/leis/L4024.htm>. Acesso em 15. nov.
2020.

BRASIL, Constituicdo; BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. «
Estabelece as diretrizes e bases da educacio nacional. Diario Oficial’ da
Unido, v. 134, n. 248, 1996. Disponivel em . -
<http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_Idbn1.pdf> Acesso em 15
de nov. de 2020. '

BRASIL; CNE. Resolu¢cdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura. 2006b. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 16 mai. 2006Db, Sé(;éo 1,
11pDisponivel em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf>
Acesso em 15 de nov. 2020.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Caracteristicas da investigacao qualitativa. In:
. Investigacao qualitativa em educacao: uma introducao a teoria e
aos métodos. Porto: Porto Editora, 336p. 2010.

BYBEE, R. W. Achieving Scientific Literacy. The Science Teacher, 62(7), pp.
28-33, 1995.

CACHAPUZ, Antonio et al (Org.). A necessaria renovagao do ensino das
ciéncias. 22 ed. S&o Paulo: Corte, 2005.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 149

-



ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Concepgdes de um
grupo de professoras pedagogas

CARDOSO, Sheila Pressentin; COLINVAUX, Dominique. Explorando a
motivacdo para estudar quimica. Quimica Nova, v. 23, n. 3, p. 401-404, 2000.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de; GIL-PEREZ, Daniel. Formacé&o de
professores de ciéncias: tendéncias e inovacgoes. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001.

CRESWELL, J.W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativos, quantitativo e
misto. Porto Alegre: Artmed, 2010.

DEBOER, G. E. A history of ideas in science education: Implications for
practice. New York: Teachers College Press, 1991.

DEBOER, George E. Scientific literacy: Another look at its historical and
contemporary meanings and its relationship to science education reform.
Journal of Research in Science Teaching: The Official Journal of the National
Association for Research in Science Teaching, v. 37, n. 6, p. 582-601, 2000.

DO BRASIL, Senado Federal. Constituicdo da republica federativa do Brasil.
Brasilia: Senado Federal, Centro Gréafico, 1988. Disponivel em: .
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm>. Acesso
em: 15 de nov. de 2020. .

DUCATTI-SILVA, K. C.; Gestao escolar: uma perspectiva de qualidade para o
ensino de Ciéncias. In: GOMES, Delarim Matrtins. (Org.). Novas visbes sobre
a supervisao. Cuiaba: KCM Editora, 2005, p. 131-148.

ERICKSON, Frederick. Qualitative research methods for science education. In:
Second international handbook of science education. Springer, Dordrecht,
2012. p. 1451-14609. .

FOUREZ, Gérard. Alphabétisation Scientifique et Technique — Essai sur
les finalités de I’enseignement des sciences. Bruxelas: DeBoeck-Wesmael,
1994,

GALIAN, C. V. A.; ARROIO, A. Early science education and its relevance.
Problems of Education in the 21st Century, v. 45, p. 4-9, 2012.

GALIAN, Claudia Assumpcéo; ARROIO, Agnaldo; SASSERON, Lucia Helena.
Formacao Inicial de Professores para o Ensino Fundamental I: o0 Conhecimento
das Ciéncias Naturais no Curriculo do Curso de Pedagogia. Educacéo em
Perspectiva, v. 4, n. 1, p. 87-110, 2013.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 150



PAZ, Giovanni Scataglia Botelho

GATTI, Bernardete A.; NUNES, Marina Nuniz Rosa. Formacéao de professores
para o ensino fundamental: estudo de curiculos das licenciaturas em
pedagogia, lingua portuguesa, matematica e ciéncias biolégicas. Textos FCC,
v. 29, p. 155-155, 2009.

HAMBURGER, E. W. Apontamentos sobre o ensino de Ciéncias nas séries
escolares iniciais. Estudos Avangados, v. 21, p. 93-104, 2007.

HAZEN, R. M.; TREFIL, J. Science Matters. Achieving scientific literacy.
New York: Anchor Books Doubleday, 1991.

KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade: o caso do ensino das ciéncias.
Sé&o Paulo em perspectiva, v. 14, n. 1, p. 85-93, 2000.

LAUGKSCH, Ridiger C. Scientific literacy: A conceptual overview. Science
education, v. 84, n. 1, p. 71-94, 2000. -

MEGID NETO, Jorge; FRACALANZA, Hilario. O livro didatico de ciéncias:
problemas e solucdes. Ciéncia & Educacéao (Bauru), v. 9, n. 2, p. 147-157,
2003. '
MILLER, Jon D. The measurement of civic scientific literacy. Public :
understanding of science, v. 7, p. 203-223, 1998.

NEGRETE, Aquiles; LARTIGUE, Cecilia. Learning from education tq
communicate science as a good story. Endeavour, v. 28, n. 3, p. 120-124,
2004.

OVIGLI, Daniel Fernando B.; BERTUCCIMonike Cristina S. A formacgé&o para o
ensino de ciéncias naturais nos curriculos de pedagogia das instituicbes
publicas de ensino superior paulistas. Ciéncias & Cognicéo, v. 14, n. 2, p.
194-209, 2009.

PELLA, Milton O.; O'HEARN, George T.; GALE, Calvin W. Referents to
scientific literacy. Journal of Research in Science Teaching; v. 4, n. 3, p. 199-
208, 1966.

SASSERON, Lucia Helena; DE CARVALHO, Ana Maria Pessoa. Almejando a
alfabetizacao cientifica no ensino fundamental: a proposicdo e a procura de
indicadores do processo. Investigacfes em ensino de ciéncias, v. 13, n. 3, p.
333-352, 2016.

SILVA, C. S. B. da. Curso de Pedagogia no Brasil: historia e identidade.
Campinas: Autores Associados, 1999.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 151

-



ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: Concepgdes de um
grupo de professoras pedagogas y

DA SILVA, Osmair Benedito; QUEIROZ, Salete Linhares. Producéo académica K
sobre a formacéao de professores de quimica no Brasil: focos tematicos das *
dissertacdes e teses defendidas no periodo de 2001 a 2010. Alexandria: X ;
Revista de Educacédo em Ciéncia e Tecnologia, v. 10, n. 1, p. 271-304, 2017.
YIN, Robert K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3 ed., Porto Aleg e:
Bookman, 2005. B

.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunapolis (BA), v. 12, n. 1, p. 129-152, jan./jun. 2021.
p. 152



ARTIGO

Revata Eletrinics Mubddiscpingr do IFBA Eurdpos

ESCOLA QUEERSTIONADORA: Por um curriculo que
problematize as supostas estruturas binarias de género e
sexualidade

QUEERSTIONING SCHOOL: For a curriculum that problematizes the suppaosed

binary structures of gender and sexuality

Graziela Pinho Rezende !

https://orcid.org/0000-0001-7854-1315
Valéria Amim 2

RESUMO -

Ainda que néo se discuta a respeito da diversidade de género e sexualidade de maneira
aberta na escola, ela estd presente no cotidiano dos estudantes, nos dialogos e na
demarcacéo dos espacos fisicos dessa instituicdo. Entretanto, ao analisarmos como 0s

documentos norteadores do curriculo citam tais questfes, desde os- Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), percebemos
a prevaléncia da ideologia de um regime de dominacdo que contribui para o
amoldamento da escola aos modelos hegeménicos, inviabilizando e marginalizando
todos aqueles que ndo se encaixam no padréo cis-heteropatriarcal. Assim, o curriculo
também é um espaco de poder, de autoridade e de disputas ideolégicas. NeSse sentido,
inspirados na pedagogia queer, proposta de autoras como Deborah Britzman (1999) e
Guacira Lopes Louro (2000), sugerimos uma Escola queerstionadora, na qual o
curriculo escolar adotaria estratégias em que estudantes seriam estimulados a
questionar modelos hegemobnicos e as supostas estruturas binarias de género e
sexualidade, nos auxiliando a pensar um curriculo vivo, dialégico e que.potencialize as
diferencas constitutivas do ser humano. *

Palavras-chave: Educacgéo. Diversidade sexual. Género. Curriculo.

ABSTRACT

Although the gender and sexuality diversity is not discussed openly” at school, it is
present in the students' daily lives, in the dialogues and in the demarcation of the physical
spaces of this institution. However, when we look at how the curriculum guiding
documents mention such questions, from the National Curriculum Parameters (PCN) to
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the National Common Curricular Base (BNCC), we realized the prevalence of the
ideology of a domination regime, which contributes to the shaping of hegemonic models,
making unfeasible and marginalizing all those who do not fit the cis-heteropatriarcal

pattern. Then, the curriculum is also a space of power, authority and ideological disputes. »

In this sense, inspired by queer pedagogy, proposed by authors such as Deborah
Britzman (1999) and Guacira Lopes Louro (2000), we propose a Queerstioning School,
in which the school curriculum adopts strategies, in which students would be stimulated
to question hegemonic models and the supposed binary structures of gender and
sexuality, helping us to think of a living, dialogical curriculum that enhances the
constitutive differences of human beings.

Keywords: Education. Sexual diversity. Genre. Curriculum.

1. CONTEXTUALIZANDO A VIRADA DE DIREITOS SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE

Mesmo com tantas limitacbes, ndo h& como negar os resultados
expressivos, nas Ultimas décadas, no tocante a conquista de direitos em prol da
igualdade de género e respeito a diversidade sexual. Na metade do século XX,
dois processos se desenvolveram paralelamente: o primeiro se .referiu a
separacao entre orientacdo do desejo sexual e identidade de género; e 0
segundo teve relacdo com o processo de remocdo da homossexualidade e,
recentemente, da transexualidade® dos manuais e classificacées intérnacionais
de diagnosticos e de doencas. O dia 17 de maio — Dia Internacional contra a
Homofobia - relembra a data em que, no ano de 1990, a Assembleia Geral da
Organizacao Mundial de Saude (OMS) aprovou e oficializou a retirada do termo
“Homossexualismo” da Classificagao Internacional de Doencgas (CID) e declarou
oficialmente que “a homossexualidadesnao constitui doenga, nem disturbio”.
Desse modo, a criagdo da categoria “Homossexual” e sua identificagdo como
uma “condigdo” estavam ligadas as necessidades.dos movimentos que, na
Europa no final do século XIX, procuravam enfrentar leis que'consideravam
crime as relagcdes homossexuais (FACCHINI, 2018).

O momento em que o tema género e sexualidade foi trazido para o debate
no ambito educacional, com foco em ac¢des mais contundentes, corresponde ao

periodo da historia politica brasileira que se inicia com a posse de Luiz Inacio

8 Termo genérico que caracteriza a pessoa que ndo se identifica com o género que lhe foi
atribuido quando de seu nascimento. Por exemplo, uma mulher transexual é toda pessoa que
reivindica o reconhecimento como mulher. Homem transexual é toda pessoa que reivindica o
reconhecimento como homem (JESUS, 2012, p. 15).
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Lula da Silva na presidéncia em 2003 e finda em 2016 com o impeachment da

presidenta Dilma Vana Rousseff. Assim que foi empossado, em 2003, o entdo

presidente Luiz Inécio Lula da Silva deu a Secretaria de Direitos Humanos o »

status de Ministério. Essa medida abriu precedente para algo inédito na histéria
do pais: espaco a defesa dos direitos de I€sbicas, gays, bissexuais, travestis e
transexuais no Brasil. Ainda que existissem grandes pressfes da ala
conservadora, diversas conquistas aconteceram e a pauta continuou a avangar

no Governo Dilma Rousseff.

No entanto, mesmo nos governos populistas, os documentos norteadores

dos curriculos escolares caminhavam na contramao, silenciando e invisibilizando
as questdes de género e diversidade sexual. Logo, nos questionamos como um
pais, que mais mata LGBTQIA+ e encontra-se na quinta posicdo de pais que
mais mata mulheres no mundo, pode se furtar de aprovar normati\7as que
promovam a problematizacéo dessas realidades nas escolas?

Para garantir o respeito a diversidade de género e sexualidade, é
fundamental que, para além de leis, haja mudanca de pensamentoé e praticas.
Se observarmos a histéria social brasileira, temos bem marcada a’sua forma
dentro de uma organizacdo patriarcal, conservadora e heteronorma}tiv_a. Essa
organizacdo é parte de um contrato social que ndo é igual para todos e todas.
Nele, as mulheres ndo sdo consideradas individuos de direitos nos mesmos
termos que os homens. Por muito tempo, foram consideradas propriedades de
seus pais, maridos e irmaos. Culturalmer_lte, reservou-se a elas estritamente a
esfera doméstica e o papel de méae, funcéo intrinseca, natural e inevitavelmente
ligada a condicdo de ser mulher. No ge.ral, esses aspectos prescrevem rigidos
modelos de género que inspiram representacfes e praticas sociais desiguais e
excludentes. A escola foi cooptada por esses aparelhamentos e jsso se reflete,
ainda hoje, no curriculo e nos livros didaticos.

A educacado tem um papel préponderante na elucidacao desses temas e
na formacao critica dos jovens. A inclusdo-dessas questdes no curriculo, de
forma objetiva, seria fundamental para tratarmos naturalmente as diversidades
de género e sexualidade e, dessa forma, combater a discriminagéo e a violéncia.
Todavia, o que percebemos, a partir dos parametros e normativas que orientam

o curriculo, é que os temas género e diversidade sexual sdo citados de forma
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superficial ou ndo aparecem, deixando a cargo do professor a escolha individual

de tratar, ou ndo, da questao.

2. CURRICULO, GENERO E SEXUALIDADE

2.1.PCN’s e Diretrizes Curriculares Nacionais

Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) — uma coleténea

de documentos que abordam assuntos voltados a todas as areas do ensino, com
0 objetivo de apoiar as discussfes pedagodgicas na elaboracdo de projetos,
enfim, na reflexdo das praticas educativas — abordavam como Tema Transversal

a Orientacdo Sexual:

O trabalho de Orientacdo Sexual visa propiciar aos jovens a
possibilidade do exercicio de sua sexualidade de forma
responsavel e prazerosa. Seu desenvolvimento deve oferecer
critérios para o discernimento de comportamentos*ligados a
sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim
como reconhecimento das manifestacbes de sexualidade
passiveis de serem expressas na escola. Propdem-se trés eixos
fundamentais para nortear a intervencédo do professor: Corpo
Humano, Relacdes de Género e Prevencdo as Doencas
Sexualmente Transmissiveis/AIDS. (BRASIL,1997, p.34).

A sexualidade aparece, nesse documento, de forma generalizada, tendo
como eixos norteadores de discussdo e corpo humano, as DST/AIDS e as
relacdes de género, sem, entretanto, adentrar sobre o que seriam essas relacdes
de género. Ao analisar o capitulo referente a Orientacdo Sexual, percebemos
uma recorrente repeti¢do da sigla AIDS, enquanto o termo ‘_‘homossexualidade”
surge uma vez, quando o documento PCN - Temas TransversaiS afirma que, a
partir da 52 série, a “Orientagao Sexual ja comporta uma sistematizacao e espaco
especifico para tratar de temas como a homossexualidade, além de prostituigcéo,
(BRASIL, 1997, p.88). O

lado de temas tidos como polémicos,

pornografia, virgindade e aborto” termo
homossexualidade aparece ao
estigmatizados e negativizados na nossa sociedade.

Percebe-se que ha uma preocupacédo, no ano de 1997, em estimular a

escola a abordar — na orbita da Sexualidade — macicamente a problematica da
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AIDS. Vale lembrar que entre 1982 e 1989 foram registradas 148.206 mortes,
em adultos, por AIDS no Brasil (REIS et al., 2007). A doenca foi veiculada, em

principio, como a “peste gay”, que culminou em discriminacao e violéncia fisica »

contra travestis e homossexuais. A temporada de caca aos homossexuais
estava aberta publicamente: “A solugao para acabar com a AIDS € a erradicagéo
dos transmissores da peste gay” e “Matar veados n&o é homicidio, é cacada...”
“‘Mantenha Salvador Limpa: mate uma bicha todo dia”. Essas frases foram
empregadas pelo jornalista José Augusto Berbet, no Jornal A Tarde de 1985, em
sua campanha de incitacao ao odio e ao exterminio de homossexuais (COLACO,
2012). Entretanto, o proprio virus acabou atestando que a doenca nao se
restringia ao “gueto homossexual”; para o virus pouco importava a dire¢ao do
desejo sexual, mas o0 contato ocorrido entre quaisquer individuos. Essa
conjuntura justificava ndo somente a excessiva ocorréncia da palavra AIDé, como
também a reduzida, quase invisivel mencao do termo homossexual no documento
que serviria de parametro para a construcao dos curriculos, transcorrendo apenas
pelo viés da tolerancia as diferencas, sem estimular praticas efetivas que
levassem a problematizacdo e mudangas de comportamento * frente as
discriminacdes. S

Nesse sentido, o discurso posto nos PCN'’s segue construindo redes de
significados que filosoficamente nos remetem ao que chamamos aqui de
“oposicoes binarias”, como homem/mulher, feminino/masculino, verdade/erro,
natureza/cultura, heterossexual/homosse;ual, mente/corpo, e assim por diante,
conceitos que recorrentemente tém alicercado o pensamento ocidental. E
preciso, como nos diria Derrida (20.01), “‘desconstruir’ por meio de um
deslocamento das oposicdes para além da dicotomia dualista, que € sempre
hierarquica e violenta porque representa algum principio ou ideal de presenca
superior, ao passo que ‘o outro” € tido como inferior e subordinado. Essa
pseudoestabilidade, que aparentemente esta posta por meio dessas hierarquias
binarias, “é sempre uma supressao de algum “outro” — do que quer que seja
banido para o lado “errado” do binario” (DERRIDA, 2001 p. 41).

Sobre a diversidade no curriculo escolar, Silva (2010, p. 128) vai dizer que:

Nao se trata simplesmente de celebrar a diferenca e a
diversidade, mas questiona-las. Quais sdo 0os mecanismos de
construcao das identidades nacionais, raciais, étnicas? Como a
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construcdo da identidade e da diferenca esta vinculada ‘a
relacbes de poder? Como a identidade dominante se tornou
referéncia invisivel através da qual se constroem as outras
identidades subordinadas?.
institucionais responsaveis pela manutencdo da posicao
subordinada de certos grupos étnicos e raciais?

Nota-se, no curriculo, a prevaléncia da ideologia de um regime de
dominagéo e exploragdo das minorias sociais por meio de uma sociedade cis-
heteropatriarcal e do racismo estrutural. Dessa forma, o curriculo também é um
espaco de poder, de autoridade e de disputas ideoldgicas.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) elaborou, em 2010, um
conjunto de Diretrizes Curriculares, com o aporte de técnicos do Ministério da
Educacao, representantes dos conselhos estaduais e municipais, especialistas,
pesquisadores, representantes dos trabalhadores em educa(;é‘o que
participaram dos seminérios, debates e audiéncias publicas, com o objetivo de
construir um conjunto de definicbes sobre principios, fundamentos e
procedimentos na Educacédo Basica para orientar as escolas na o-rganiza(;,éo,
articulacdo, desenvolvimento e avaliagcdo de suas propostas ppdagégicas. O
documento sistematiza os principios e as diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidas na Constituicdo (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 1996) e demais dispositivos. :

Sua andlise possibilita perceber que, embora traga um discurso mais
amplo para as questdes da diferenca — ao incluir a educagéo para o campo, a
educacdo especial, indigena e quilombola — ainda silencia as questdes de
género e sexualidade, tratando-as de forma concisa, ndo desenvolvendo o tema
como faz nas demais questdes. Liderancas politicas da bancada evangélica
defendem que tratar dessas questdes na escola contribuiria com a confuséo
sobre a orientacdo sexual das criancas e adolescentes, levando-as a
homossexualidade, bissexualidade e transexualidade. Muitos Planos Municipais
de Educacéo (PME) seguiram o mesmo padréo, isto &, tiveram o termo “género”
excluido do documento: o que nao desautoriza 0s educadores de promoverem

o dialogo sobre a diversidade de género nas escolas.

Quais sdo 0s mecanismos #

4
.

o350
. -

2.2.BNCC Sancionada: como a questéo de género e sexualidade é abordada?
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A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), diferente dos PCN
(1997), que serviriam apenas de parametro, € um documento de caréater

normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens »

essenciais que os estudantes devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica. Devera ser aplicado a Educagao Basica,
conforme define o paragrafo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n°® 9.394/1996): indica os conhecimentos e competéncias que 0S

estudantes devem desenvolver no percurso escolar.

A divulgacdo da 1° versdo da BNCC se da mediante um contexto '

conturbado de disputas politicas exaltadas, que culminam no processo de
impeachment da presidenta Dilma Rousseff (2015-2016). Paralelo a esse
cenario politico, da-se prosseguimento as politicas curriculares, em que se
discute a disposi¢cdo de uma Base Nacional Comum Curricular para a Ed‘ucagéo
Basica brasileira. Aprovada em dezembro de 2017, a BNCC foi motivo de
intensos debates. Entre outras criticas sobre o processo de construcao do texto
— que deveria passar pelos 6rgdos do Legislativo e Executivo fe-deral, mas,
sobretudo, ser construido de forma democrética, considerando os interesses de
diferentes grupos que compdem o campo educacional — um-ponto rengjey muitos
embates: o respeito a diversidade de género e sexualidade.

Com o argumento de que o tema criou muitas ambiguidades', ja desde o
Plano Nacional de Educacédo (PNE, 2014), o Ministério da Educacéo resolveu
excluir os termos “género” e “orientagéo_ sexual” da 3? versdo. Na ocasido, o
Conselho Nacional de Educacao respeitou a deciséo, comprometendo-se a,
posteriormente, produzir um documento com orientagcdes normativas sobre as
tematicas. Entretanto, a promessa nao foi cumprida até o momento. Com a néo
mencao explicita dos termos, espalhou-se a ideia de que os'temas nao estariam
contemplados na Base e, portanto, ndo poderiam ser abordados em sala de aula
(DAHER; BANDEIRA, 2018).

A retirada dos termos “género” e “orientagcdo sexual” da BNCC (2017)
contrasta com o resultado da pesquisa realizada em 2017, pelo IBOPE (Instituto
Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica), encomendada pela ONG Catolicas
pelo Direito de Decidir (CDD)*. De acordo com a pesquisa, 68% da populagéo

4 Fundada em 8 de marco de 1993, a CDD é uma organizagdo autbnoma de pessoas catélicas
e feministas. A ONG apoia-se na pratica de teorias feministas para promover mudancas na
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brasileira concordam que se discuta sobre género e sexualidade na escola. Se

esse numero considerar 0s que concordam parcialmente, o percentual aumenta

para 84% do total. O assunto sexualidade também recebe a aprovacdo de 54% *

dos entrevistados que, se somados as adesfes parciais, tornam-se 62% a
aprovar. Somente 9% acreditam que nado deveria haver aulas de educacédo
sexual nas escolas. Se considerarmos as pesquisas do Ibope referidas,

podemos apreender que a ideia de que a sociedade ndo quer, ou a defesa de

que n&o é permitido tratar dos temas na escola, €, portanto, equivocada. E mais

uma manobra das fileiras conservadoras para evitar o debate e, violentamente,
banir e silenciar aqueles transformados em “outros”, insistindo em um discurso
classificatério que veda a abertura para uma pluralidade de sexualidades.

Além disso, dois pontos devem ser considerados. Primeiro, que a BNCC
(2017) é um documento criado para direcionar o ensino das escolas brasileiras.
N&o deve ser considerado um documento posto e acabado. Ela funciona como
um norte aos objetivos de aprendizagem de cada etapa da formacao escolar, mas,
em hipétese alguma, podem ser ignoradas as inquietacdes e particularidades de
cada escola no que diz respeito a metodologia, aspectos sociais € reggi.onais.. Ou
seja, cada municipio tem autonomia para construir ou revisar seu curriculo,
utilizando estratégias que julgam adequadas com o0 seu Projieto Politico-
Pedagdgico (PPP), em sintonia com a BNCC (2017). Segundo, que muito embora
a BNCC (2017) tenha sido homologada com o apagamento dos termos “Género”
e “Orientagdo Sexual’, a diversidade continua presente nas habilidades e
competéncias da Base. i

Ao tratar do processo de construcdo dos documentos curriculares, nos
apropriamos, brevemente, dos estudos do socidlogo Stephen J. Ball. Para Ball
(2011) had uma multiplicidade de intencdes e lutas que intervém no processo de

construcédo dos documentos curriculares:

Ao falhar em dar conta das maneiras pelas quais a educacéo é
incluida em um conjunto de mudancgas econdmicas e politicas
mais gerais, pesquisadores em politicas educacionais
restringem as possibilidades de interpretacdo e jogam os atores
gque vivem os dramas da educacado para fora da sua totalidade
social e de seus multiplos desafios. (BALL, 2011, p. 43).

sociedade, especialmente nos padrdes culturais e religiosos, trabalhando pela igualdade nas
relacdes de género na sociedade e, em particular, no &mbito das religides.
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O autor ndo desconsidera a importancia das teorias que constroem o

processo das politicas educacionais, mas atenta para os problemas relacionados »

ao seu uso. Isto é, as producgdes intelectuais ndo podem ser moldadas em formas
rigidas que acomodam conceitos a qualquer custo. As ideias e outras
possibilidades de interpretacdes ndo podem ser negligenciadas nesse percurso.
Destarte, os PCN’s (1997), as Diretrizes Curriculares (2013) e a BNCC (1997),

politicas curriculares analisadas nesse estudo, ainda que construidas com a

finalidade de servir como guia para professoras/professores, ndo sdo meramente

implementadas. Segundo Ball (2011), as politicas séo reinterpretadas e
reelaboradas na pratica pedagdgica de acordo com as subjetividades
envolvidas.

Pesquisas reforcam a relevancia de reelaborar e ressignificar as [;oll'ticas
sociais e educacionais, nossas praticas educativas e escolhas -curriculares,
considerando a inclusdo da tematica de género e sexualidade na escola. Em
2019, o Brasil registrou 141 mortes de LGBTQIA+. Esses nimeros S&o
monitorados diariamente pelo Grupo Gay da Bahia (GGB), a partir de‘_n.otl'cias na
imprensa e denuncias em redes sociais. Os trés estados com mais mortes até
maio de 2019 sdo: Sdo Paulo, 22 6bitos; Bahia, 14 6bitos; e Pard,”11 6bitos. A
principal causa da morte é pelo uso de armas brancas (39), seguidas de mortes
por armas de fogo (22), espancamento (13) e estrangulamento (8). Sao
considerados, ainda, suicidios por motiva_géo homofébica: “LGBTQI+ tendem a
se matar quatro vezes mais do que os heterossexuais, sendo a discrimiriagéo, a
causa principal de tais mortes voluntarias’ (MOTT, 2018). O suicidio de jovens
tem sido uma preocupacdo mundial. Nos EUA, é a 22 causa principal de morte
entre 10 e 24 anos. Quando se trata do publico LGBTQIA+ as estatisticas sédo
ainda mais alarmantes, em virtude do medo de ter a sexualidade revelada e
sofrer todo tipo de preconceito e violéncia.

Nessa perspectiva, vale pensar em guais momentos do nosso cotidiano
escolar estamos contribuindo para a reproducédo de modelos normativos e,
consequentemente, para aumentar as estatisticas referidas. Quais as nossas
praticas pedagogicas que reforcam modelos binarios de masculinidade,

feminilidade e sexualidade?
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3. AS RELACOES DE PODER POSTAS NO CURRICULO

O conhecimento tradicionalmente valorizado no curriculo é o que ”

possibilita moldar pessoas para o mercado de trabalho. Criamos maquinas! E
para que esse maquinario funcione, é necessario que instituicbes como a escola
garantam a reproducao de conceitos que promovam cada vez mais o capitalismo
e sustente uma hegemonia de saber e poder. Desse modo, o curriculo passa a
ser o instrumento pelo qual a escola produz subjetividades, nesse caso, das
classes dominantes.

Em Microfisica do Poder, o fildsofo Michel Foucault (1979) se preocupa
em compreender mais profundamente o funcionamento das relagdes de poder
na nossa sociedade. Vai atentar para o fato de que, para compreendermgs como
o poder funciona numa sociedade como a nossa, precisamos ter um olhar
voltado para fenbmenos cotidianos, como o0s que acontecem na familia e na
escola. Ele defende que o poder ndo é algo que poucas pessoas detém, mas
algo que todos praticam sobre todos. Nessa perspectiva, ndo ha subjetividade
gue exista fora das relacdes de poder, uma vez que o poder constroi bs sujéitos.
Assim, o que nés somos € fruto daquilo a que fomos submetidos e
experienciamos no percurso de nossas vidas. O poder e suas v;qria(;ées ea
vigilancia em ambientes prisionais e escolares objetivavam controlar 0s
comportamentos com o intuito de fabricar um perfil de individuos que pudessem
ser inseridos na sociedade capitalista. Aos poucos, o corpo se torna forca de
trabalho por meio de um sistema politico de dominio disciplinar e vigilancia
constante. A disciplina vai se aperfeicoando para tornar os corpos ddéceis,
controlados e heteronormativos. Partindo desse pressuposto, o que vale a pena
adquirir em termos de conhecimento é imposto aos individuos como se os
mesmos nao tivessem participacdo nessa constru¢do. Eles ndo estdo sendo
consultados sobre si, tampouco sobre 0 que gostariam de aprender -ou mesmo
conhecimentos que seriam importantes adquirir, considerando suas experiéncias
e realidades.

Com a passagem da modernidade para a contemporaneidade, esta
sociedade vista por Foucault (1979) como “disciplinar” é desdobrada para um

modelo de sociedade identificada por Deleuze (1992) como de “controle”. Na
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“sociedade disciplinar”’, o modelo do Pandptico de Bentham® ilumina e domina

aquele que é observado de corpo presente: vigia e pune. Nas sociedades de

controle, a vigilancia se torna virtual. A vigilancia nos nossos dias € continua, »

escancarada, cameras estao por toda parte, espalhadas nos bancos, escolas,
ruas, celulares. E uma espécie de reedicdo do Pandptico. Os realities sao
eficientes exemplos dessa vigilancia, todos podem, bem como querem, vigiar e
punir os observados por suas condutas. E uma espécie de introjec&o a disciplina,
de hébito a vigilancia, ainda que n&o estejam sob a presenca de uma autoridade
gue lhes submeta aos procedimentos de poder e saber.

A escola, nessa perspectiva, € um espaco que reproduz esses dispositivos
disciplinares e de controle, simultaneamente. Educamos criangas e
adolescentes para obedecerem a todos esses aparelhamentos de poder, sem
guestiona-los. Esse fazer educacdo se alicerca desde a producao dos‘nossos
curriculos, projetos politico-pedagdgicos até a selecdo de textos que discutimos

em sala de aula.
4. ESCOLA QUEERSTIONADORA - :

Os dicionarios da Lingua Portuguesa concordam que o ternio questionar
significa pér em duvida, contestar, entrar em discussdo. Os tedricos queer
pactuam da ideia de que questionar e cruzar as estruturas binarias ocasionaria
a destruicao das relacdes hierarquicas, ou seja, a crenca de que uma identidade
€ mais legitima, verdadeira, do que outra. Segundo Lauretis (2019 p. '397), 0
termo queer existe na lingua inglesa ha mais de quatro séculos e carregou, por
todo esse tempo, significacdes negativas — estranho, esquisito, vulgar. No altimo
século, ap6s o julgamento e prisdo de Oscar Wilde, a palavra queer foi associada
com a homossexualidade como estigma. Sé nos anos 1970, com 0 movimento
de liberacdo gay, a palavra, entdo, se tornou motivo de.orgulho e marca de
resisténcia politica. Lauretis (2019) afirma que, da mesma forma que as palavras

gay e lésbica, queer era uma contestacdo social, antes de ser identidade. Para

5 O Pandéptico foi um sistema de prisdo circular criado pelo filésofo e jurista inglés Jeremy
Bentham. Bentham estudou, segundo ele, de forma racional, o sistema penitenciario e criou um
projeto no qual um observador central poderia ver todos os locais onde houvesse presos. O
sistema, segundo este autor, seria aplicavel a prisées, escolas, hospitais ou fabricas para tornar
mais eficiente o controle daqueles estabelecimentos. Foucault utiliza o termo pandptico em sua
obra Vigiar e Punir (1975) para tratar da sociedade disciplinar.
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ela, € possivel dizer hoje que uma identidade queer é mais radical que uma

identidade léshica ou gay, porque estas se tornaram mais respeitaveis e

conservadoras — aspirando, por exemplo, ao casamento legal — “mas também é *

possivel afirmar que o queer é apenas um gesto na direcdo de uma vaga
antinormatividade ou identidade nao convencional” (LAURETIS, 2019, p. 399).
Em Silva (2010, p. 105), temos que o termo queer vem sendo utilizado,

historicamente, para fazer referéncia, de modo depreciativo, as pessoas

homossexuais, sobretudo as do sexo masculino. No entanto, defende que queer

também significa, e ndo necessariamente ligado as suas definicbes sexuais,
“estranho”, “esquisito”, “incomum”. Na tentativa de contrariar essa conotagao
negativa do termo, o movimento homossexual coloca-o em cena novamente,
todavia como uma forma positiva de autoidentificagcdo. E, considerando o
significado “estranho”, funcionaria como uma declaragdo politica que tem o
intuito de complicar a questdo da identidade sexual. Isto é, por meio da
“‘estranheza”, pretende-se perturbar a “normalidade”.

Desse modo, a teoria queer, seguindo a trilha da teorizacdo feminista
sobre género, estende a hipGtese da construcdo social para o.campé da
sexualidade. Por meio do conceito de género, a teoria feminista tinha
problematizado as definicbes que viam as identidades masculinég e feminina
como biologicamente fixas e imutdveis, dependentes de caracteristicas
bioldgicas. A teoria feminista defende que nossa identidade como homem ou
como mulher ndo podia ser reduzida a biologia, ou que as proprias concepgoes
do que era considerado puramente bioldgico, fisico, estavam sujeitas a um
processo histérico de construcdo social. Partindo desse pressuposto, a teoria
queer argumenta que ndo apenas nossa identidade de género é socialmente

construida, mas também as sexualidades:

A teoria queer comecga por problematizar a identidade sexual
considerada normal, ou seja, a heterossexualidade. Em geral, é
a identidade homossexual que é vista como um problema. A
heterossexualidade € uma norma invisivel relativamente a qual
as outras formas de sexualidade, sobretudo a
homossexualidade, sdo vistas como um desvio, como uma
anormalidade. (SILVA, 2010, p. 106).
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A identidade €, ainda segundo Silva (2010), inevitavelmente uma relacéo

definida pelo que ndo sou: a minha identidade dependera sempre da defini¢cdo

da identidade do outro. Certos grupos sociais impdem seus significados sobre »

outros. Desse modo, ndo existe identidade sem significagdo e, portanto, nao
existe significacdo sem poder. Relacionando esse entendimento a questao da
identidade sexual, dizemos que a definicAho da heterossexualidade €
absolutamente dependente da definicdo de seu Outro, a homossexualidade.

Porém, a teoria queer pretende ultrapassar a hipétese de construcdo da

identidade, estremecendo o viés do possivel, do aceitavel e do risco de fixacao

gue se corre na hipotese de construcao social. Vale ressaltar que a intencao aqui
ndo é afirmar uma teoria que dé conta de trazer todas as respostas dessas
realidades, mas uma teoria que nos auxilie a pensar e compreender algumas
questdes. A teoria queer pretende abrir os espacos para o livre trénéito das

identidades:

A pedagogia queer ndo objetiva simplesmente incluir no
curriculo informagdes corretas sobre a sexualidade; ela quer
guestionar 0s processos institucionais e discursivos, as
estruturas de significacbes que definem, antes de mais nada, 0
gue é correto e o0 que € incorreto, 0 que € moral e o que*¢é imoral,
0 gue é normal e o0 que é anormal. A énfase da pedagogia queer
ndo esta na informacdo, mas numa metodologia ‘de analise e
compreenséo do conhecimento e da identidade sexuais. (SILVA,
2010, p. 108).

A Escola queerstionadora, portanto, é inspirada na Pedagogia queer,
proposta de autoras como Deborah Biitzman (1999) e Guacira Lopes Louro
(2000), para quem o curriculo escolar deveria adotar estratégias em que 0s
estudantes seriam estimulados a questionar modelos'hegemf)nicos, as supostas
estruturas binarias de género e sexualidade, e fomentar a reflexdo sobre os
interesses ocultos por tras dessas concepgdes. Por que a heterossexualidade e
a Unica sexualidade pensavel? Por que nao toleramos meninos afeminados? Por
que o feminino incomoda? “Se a humanidade € dividida em homem-pénis e
mulher-vagina, onde estdo os homens-vaginas e as mulheres-pénis?” (BENTO,
2017, p. 125). Essa discussao estaria além da simples proposta de “respeito as
diferencas”, de “tolerancia”, uma vez que a complicagdo central nido habita na

condicdo de ndo suportar conviver com as outras possibilidades. Na verdade,
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por tras dessa cortina de tolerancia, ha um emaranhado de acordos sociais que
precisam ser desmascarados e que acometem vidas, em especial as de pessoas
trans e travestis.

Ao pensarmos o papel da escola em formar cidaddos criticos, nos
encontramos, enquanto formadores, no lugar de sujeitos que provocam essa
criticidade. Nao pretendemos enumerar a quantidade de maneiras pelas quais
essas provocacdes poderdo ocorrer, entretanto, o ato de problematizar é ponto

primeiro para mudanga de pensamentos e atitudes.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Os textos curriculares estado impregnados de ideologias dominantes, bem
como de um sistema politico de dominio disciplinar e vigilancia constante, com
vistas a tornar nossos corpos acomodados, controlados. A escola e o curriculo
reproduzem esses dispositivos de controle quando n&do consideram as
subjetividades humanas. Mas vale ressaltar que pais e professores podem e
devem contribuir no processo de construcdo, revisdo e question:ament(.) do
curriculo. > &

Como visto, os Parametros Curriculares Nacionais — Temas :Ifransversais
(1997) conduziam o que era importante reproduzir na escola com relagao ao

corpo humano e a sexualidade: a AIDS mata, portanto, o sexo deve ser

controlado; os homossexuais, as prostitutas devem permanecer invisiveis ou -

marcados pelo estigma da perversdo e da anormalidade. Balizando nossas
reflexdes a partir do pensamento tedrico de Silva (2010), podemos ponderar que,
quando privilegiamos um conceito no ambiente escolar ou destacamos uma
identidade - quando ha inumeras possibilidades -, estamos envolvidos em
relacdes ideoldgicas, de poder, onde nenhuma escolha é neutra.
Historicamente, as diferencas ‘postas em oposi¢cao nos binarismos sempre
foram negadas e inferiorizadas pela l6gica heteronormativa, patriarcal, racista e
de classes. Uma sociedade que dita a heterossexualidade como Unica
sexualidade valida, possivel e normal. Observa-se, no texto curricular, uma
heranga heteronormativa ao tratar sobre género e sexualidade. A sexualidade

nao deve ser compreendida apenas pelo viés das Doencas Sexualmente
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Transmissiveis (DST), como observamos nos PCN (1997). A sexualidade é uma .
questdao essencial do conhecimento, poder e identidade. O conhecimento &
incorporado no curriculo ndo pode ser separado daquilo que as criangas e 0sS » s:x
adolescentes se tornar&o como seres sociais. ¢

O chamado aqui € para colocar em Xxeque categorias do senso comum.
Investigar aquilo que acreditamos ser imutavel e natural quando, na verdade,
sdo véus que ocultam outras possibilidades. Queerstionar e refletir sobre 0s '.
mecanismos de poder e as “verdades” que conjecturam as diferencas tem
promovido caminhos de resisténcia e revelado o carater mentiroso dos
binarismos que se escondem por tras das praticas fundamentalistas, biologistas
— defendidas por politicos e religiosos — que legitimam alguns corpos e a outros
controlam e excluem.

Para que essas questbes sejam tratadas na escola, é necessé;rio que
gestores e educadores tenham uma postura ética de responsabilidade para com

o “outro”, isto &, para tudo que foi e ainda é silenciado, ndo pensado, ndo
L)

guestionado ou privado de verdade, de presenca e de existéncia. Ne.ste sentido, *'*v_.?-‘:

a educacdo, bem como o espago escolar, se destaca como 0 Iugqr onde a
responsabilidade ética é um requisito (BIESTA; EGEA-KUEHNE, 2001).

. | v
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RESUMO

O texto que segue traz reflexdes acerca do tratamento dado ao Movimento Cultural Hip
Hop pela academia. Entende-se que o movimento ainda é massivamente tratado nos
espacos legitimados seguindo uma narrativa superficial e apresentando espagados
trabalhos que discutam de maneira alargada e em profundidade o tema. Para isso,
trazemos aspectos informacionais histéricos que ainda sédo desconhecidos de muitos
gue se interessam pelo assunto. O desconhecimento da histéria do movimento permite
gue a disseminacao de informacdes rasas e leva a ideia de que a cultura s6 se direciona
a pratica do entretenimento. Desmistificando isso, alcangcamos a relagdo direta que o
Hip Hop tem com a Educacgao, no momento em que ambos devem ser exec_utados para
atender ao mesmo fim; no entanto, ainda apresentam barreiras que sustentam e
ratificam praticas preconceituosas. Por fim, propde-se a necessidade de compreender
o real espirito hip hop e fortalecer tal conhecimento para que a emanupagao dos sujeitos
sociais acontegca de maneira coletiva.

Palavras-chave: Movimento Cultural Hip Hop. Educacdo. Historia. Universal Zulu
Nation. Comunidade negra.

ABSTRACT

The text that follows brings reflections on the treatment given to the Hip Hop Cultural
Movement by the academy. It is understood that the movement is still massively treated
in legitimate spaces following a superficial narrative and presenting widely spaced works
that discuss the theme in a wide and in-depth way. For this, we.bring historical
informational aspects that are still unknown to many who are interested in the subject.
Ignorance of the movement's history allows the dissemination of shallow information.and
leads to the idea that culture is only directed towards the practice of entertainment.
Demystifying this, we achieve the direct relationship that Hip Hop has with Education, at
the moment when both must be executed to meet the same end; however, they still
present barriers that support and ratify prejudiced practices. Finally, it is proposed the
need to understand the real hip hop spirit and strengthen this knowledge so that the
emancipation of social subjects can happen collectively.
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1. INTRODUCAO

Recentemente, eu escrevi um artigo, publicado no portal do Instituto
Federal da Bahia, em comemoracédo ao 12 de Novembro, uma data de grande

importancia para a comunidade hip hop e, consequentemente, para a populacao

negra. Poucos sdo aqueles que sabem que o Dia Mundial do Hip Hop carrega

um conjunto de significados que, assim como o Dia da Consciéncia Negra, nos
remete a perspectiva de luta e anseios da comunidade negra.

Ao escrever tal artigo, foi impossivel ndo pensar em algo que tenho
desenvolvido ha quase uma década: o movimento cultural hip hop como
ferramenta dial6gica dos principios norteadores da Educacéo.

Para construir essa narrativa, desenvolvo o0 texto que segue em trés
sec¢des para além da Introducéo e das Consideracées Finais, a saber: i) Historias
para falar de historia, que comporta duas outras sub-sec¢des: i1) A Universal-Zulu
Nation na histéria do Movimento Cultural Hip Hop e i2) O quinto eIemento do Hip
Hop e sua relacdo com a academia; ii) Movimento Cultural Hip Hop e educagao

e iii) O Movimento Cultural Hip Hop no curriculo
2. HISTORIAS PARA FALAR DE HISTORIA

Este texto ndo se trata aqui de Um relato de experiéncia ou um relato
autobiogréafico, mas peco licenca para trazer alguns dados biograficos que
servem de base para a reflexdo que eu me proponho. .

Sou oriunda da periferia de Salvador - Bahia, do bairro Pau Miudo, e
desde cedo tive contato com o+ movimento cultural hip hop, ainda na
adolescéncia. Ainda que de maneira muito regrada pela severidade de meus
pais, mais especialmente de minha mée, que tinha como objetivo primeiro
proteger-me dos muitos riscos que um bairro de periferia, com uma violéncia
crescente, poderia ocasionar. Com todos os cuidados e ja tendo plantada a
semente da possibilidade cultural num bairro esquecido pelos poderes publicos,

eu comecei a participar de algumas atividades com um grupo de rapazes do
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bairro e outros bairros proximos. Formamos pequenos eventos tanto ali no bairro,

quanto em outros bairros, em prol de disseminar a cultura hip hop. Faziamos

panfletos de divulgacdo, amadores, porém para n0s e naquela época eram

grande feitos, diante dos pouquissimos recursos de que displnhamos. . Aquela
altura, eu ja ouvia muito rap, tanto Rio de Janeiro e Sao Paulo, quanto da Bahia
e inspiracdes para pensar o lugar onde viviamos, as condi¢cdes, as pessoas e
mais tudo o que o estilo nos oferecia néo faltava.

Dali vieram outras participacbes em projetos sociais que me permitiram

cada vez mais aprofundar-me no Movimento Cultural Hip Hop. Um deles o Hip .

Hop com Compromisso foi possivelmente a porta de entrada para perceber o Hip
Hop como algo muito mais grandioso e para além do que o discurso raso entende
como danca, musica e diversio apenas. E ai que eu conhecgo a Universal Zulu
Nation (UZN).

Antes de fechar a primeira década dos anos 2000, o DJ Chiba D,

integrante de um dos grupos de rap mais conhecidos da Bahia, o Opanijé, vai
me apresentar dois importantes nomes da cena cultural e pérsonagens
fundamentais na historia do hip hop no Brasil: King Nino Brown e DJ '_I'.R, ambos
zulus. O primeiro, a época era presidente da Universal Zulu Natiqn Brasil e
principal representante da Universal Zulu Nation. Morador de S&o"Bernardo do
Campo (SP), ele se considera um historiador autodidata do movimento hip hop
e da cultura afro. E a partir dele que a UZN chega ao Brasil. O outro,; DJ TR,
respeitado nome dentro do Movimentc_) Hip Hop vai ser um dos nomes
fundadores do Hip Hop no Rio de Janeiro. TR foi por muito tempo o DJ do rapper
MV Bill. E também autor de um dos maiores registros bibliograficos brasileiros
gue traz de maneira completa e intensa a histéria do Movimento, a obra intitulada
Acorda Hip Hop: despertando um movimento em transformacao. ,

Ao longo de muitas conversas com ambos, a. Universal-Zulu Nation deixa
de ser, para mim, algo apenas que conheco das leituras e se torna uma
organizagdo préxima. Como integrante zulu, eu preencho alguns formularios,
executo algumas etapas e sou convidada por Nino Brown para ir a Sado Paulo e

assim foi que em 31 de julho de 2010, eu fui nomeada Zulu Queen.

2.1 A Universal Zulu Nation na histéria do Movimento Cultural Hip Hop
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O Hip Hop como cultura foi iniciado e nomeado por Afrika Bambaataa, no

sul do Bronx. Foi Afrika Bambaataa quem juntou os 4 elementos (DJing, B-Boys

e B-Girls, MCing (Rap) e Graffiti) e deu ao 5° elemento que era o Conhecimento, »

que, mais tarde ele estabeleceu Conhecimento, Cultura e Entendimento, num
conjunto. '

Conforme o Green Book, um dos documentos da UZN, a palavra Hip Hop
foi langada antes de uma cultura chamada Hip Hop. Dizem que LoveBug Starski,
Keith Cowboy e DJ Hollywood estavam usando o hip hop em seus raps quando

a Disco Rap era o fendbmeno da época. Entéo, a palavra Hip Hop tem raizes nos

MCs (Mestres de Cerimdnias) da era Disco, mas € fato que toda a Zulu Nation
de Afrika Bambaataa a transformou em uma cultura. Os DJs que vieram Kool
DJ Herc, Afrika Bambaataa e Grandmaster Flash cairam na cultura Hip Hop.

Entre os objetivos da UZN estéo: educar, desenvolver e melhorar‘o atual
estado de espirito de adultos e jovens em todo o mundo; divulgar nossa
mensagem de amor, paz e unidade entre todas as racas através de nossos
caminhos e acgdes; preservar a cultura do Hip-Hop e todas as formas de arte
criadas a partir dele e usar a musica como um meio de intércambio e
compreensao cultural; proporcionar um reflgio seguro para aliment.ar_o génio
inerente de adultos e jovens em todo o mundo; ajudar outras pessoas a
desenvolver carreiras e oportunidades, a medida que expressam seu potencial
e talentos dados pela Forca Suprema.

Sobre este Ultimo item é important_e relatar que a UZN nao faz nenhuma
apologia a qualquer religido, mas acredita numa forca superior criadora do
Universo e de todas as coisas nele contida.

A Universal Zulu Nation é uma organiza¢ado de homens, mulheres e jovens
que foi fundada nos Estados Unidos por um homem negro chamado Afrika
Bambaataa. Esta organizacdo possui centenas de capitulos em todo o mundo.
Seus membros, de diversas ragas, Culturas, nacionalidades, paises e religibes
acreditam em liberdade, justica, igualdade, conhecimento, sabedoria e
compreensao. Os membros da Zulu Nation desencorajam as divisdes e querem
ver a paz e a unidade no planeta Terra com todas as racas. Sem eles, todos
enfrentamos destruicao social, econdmica, fisica e espiritual. Esta é a Universal

Zulu Nation!
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A organizacao foi fundada em 1973 no Bronx, Nova York, pelo entdo

jovem estudante Afrika Bambaataa. Foi ideia dele usar a muasica para espalhar

a mensagem da Universal Zulu Nation. Ele sabia que a musica é universal e ;

atravessa todas as barreiras. Assim, com o0 nascimento do Hip-Hop, que
comecou na cidade de Nova York, Afrika Bambaataa, membros da Nacéo Zulu
e tal como muitos de seu grupo, a Soulsonic Force, Shango, Rock Steady Crew,
D.S.T., Fab Five Freddy, Fase 2, Dondi e Futura 2000, comecaram a viajar pelo

mundo para espalhar a cultura hip-hop.

Como nos dedicamos a melhorar e elevar a n6s mesmos e as nossas

comunidades, todos os membros da Zulu Nation devem se envolver em alguma
atividade que seja positiva e corresponda a comunidade. O Hip-Hop € 0 nosso
veiculo de expressdo. E nesse contexto que a Cultura funciona como uma
agéncia de letramento, conforme tenta evidenciar a professora Ana Lucia‘Souza.
A autora cunha o termo Letramentos de reexisténcia no momento em que
procura “descrever o processo no qual os ativistas do movimento hip hop
desempenham papel histérico ao incorporar, criar, ressignificar e reinventar 0s
usos sociais da linguagem, os valores e intengdes” (SOUZA, 201T_,.p. 36). E

completa:

Os letramentos de reexisténcia mostram-se singulares, pois, ao
capturarem a complexidade social e histérica envolve as praticas
cotidianas de wuso de linguagem, contribuem para a
desestabilizacdo do que pode ser consideradocomo discursos ja
cristalizados em que+as praticas validadas sociais de uso da
lingua sdo apenas as ensinadas e aprendidas na escola formal.

O que Souza vai ressaltar em sua publicacdo é uma parcela do que foi
antecipado nas Infinity Lessons: As Regras Humanitarias da Universal Zulu
Nation, no momento em que 0S seus percursores entendem qué, por meio do
movimento cultural hip hop, “pademoes aprender a escrever, produzir,
comercializar, promover, publicar, apresentar e televisionar nossa propria
musica, para nosso préprio povo.” (Green Book, tradugéo propria, p. 33)2

O Green Book foi compilado pela Queen Saphire e traz uma revisédo das

LicBes Infinitas, sob a ética dos principios da Organizagao.

2 No texto original: We can learn to write, produce, market, promote, publish, perform and
televise our own music, for our own people. (Green Book, p. 33)
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No entanto, € importante dar mérito ao olhar agucado de Ana Lucia Souza

em evocar tal conceito permitindo uma problematizacdo que alcanga os espagos

académicos. Diferente do que vemos excessivamente na academia, o estudo de

Souza nos convida a pensar o movimento desde dentro, na perspectiva
linguistica, a partir dos extratos de dialogos com integrantes diretos do
movimento cultural hip hop.

Ainda hoje, vemos trabalhos que tentam academicizar a cultura pela

motivagao rotineira em olhar para movimento, elementos e integrantes como

meros objetos. A autora consegue promover uma pesquisa que nos leva a

entender, dentre outras questdes,

como os participantes (do movimento hip hop) atribuem
sentidos, produzem e comunicam, em interagdes, suas
identidades de ativistas do movimento hip hop e como essas
identidades enunciadas produzem movimentos de identificacao,
de diferenciacéo e de reposicionamentos nas interacdes. Souza
(2011, p. 18)

E isso nos faz entender o diferencial nesse trabalho que escolhe o aspecto
linguistico para que percebamos a profundidade da Cultura. No que diz respeito
a pensar o Movimento Cultural Hip Hop como uma agéncia de leframento e
atribuir uma necessaria reflexdo acerca dos usos sociais da linguagem, a
comunidade cientifica e aqueles que dela usufruem os resultados de estudos e
pesquisas tém um grande ganho, pois € por essa via que conseguimos romper
com alguns mitos e barreiras ainda montados pelo preconceito quanto a agéncia

e seus agentes. .
2.2 O quinto elemento do Hip Hop e suarelagdo com a academia

Os trabalhos em torno do Movimento Cultural Hip Hop e de seus
elementos devem girar em torno do propadsito atribuido a partir do 5° elemento,
o Conhecimento, promovido por Afrika Bambaataa.

Uma década antes de ganhar reconhecimento mundial, nos anos 70, o
Hip Hop era uma celebracédo da vida desenvolvendo seus elementos para se

estruturar enquanto movimento cultural. Por conta de sua dinamica e seu
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impulso, a cultura Hip Hop além de um ponto de partida para a elevacao e

mudanca, tornou-se também uma inddstria bilionaria.

Nos anos 80, a industria e a midia do rap contribuem para que 0s termos

“hip hop” e “rap” se tornem sin6nimos e excluindo os demais elementos da
cultura. Em razéo desse equivoco, diga-se hoje, ainda cometido por muitos,
dentro e fora do Brasil, a Zulu Nation promove o quinto elemento do Hip Hop,
que € o CONHECIMENTO, e tenta ativamente educar as massas sobre a histéria
e os elementos fundamentais da verdadeira cultura Hip Hop. Ainda no Green

Book, Bambaataa declara:

Quando criamos o Hip Hop, esperavamos que fosse sobre paz,
amor, unido e diversdo para que as pessoas pudessem fugir da
negatividade que assolava nossas ruas (violéncia de gangues,
abuso de drogas, auto-6dio, violéncia entre os descendentes de
africanos e latinos). Embora essa negatividade ainda aconteca
aqui e ali, conforme a cultura progride, desempenhamos um
grande papel na resolugdo de conflitos e na promocdo da
positividade.

O Hip Hop €, a meu ver, um complexo e poderoso veiculo para oferecer
inimeras licdes. Conforme o0s ensinamentos de Bam, como .l’ntima e
carinhosamente o chamamos, a nés e a toda a comunidade, o grande ministro
da UZN ndo acredita que os integrantes do Hip Hop devem ter apenas
conhecimento do Hip Hop. Ele promove e prova que o Hip Hop pode e deve ser
usado como um veiculo para ensinar consciéncia, conhecimento, sabedoria,
compreensao, liberdade, justica, igualoiade, paz, unidade, amor, respeito,
responsabilidade e recreacio, superacdo de desafios, economia, matematica,
ciéncias, vida, verdade, fatos e fé.

E por esta razdo que, mais do que ser hip hoppers, devemos ser
hiphoppas, se nos interessa seguir 0s reais principios da cultura. Ser hiphoppa
€ mais do que cantar, dancar, discotecar ou riscar. Ndo basta dominar
qual(is)quer do(s) elementos se o quinto elemento ndo é reverberado nas nossas
praticas de maneira contundente.

Assim como o angolano Carylson Alberto, parto do principio de que muitos
(ndo apenas MCs) hip hoppers nao representam a cultura, uma vez que nao
apresentam compromisso social com a comunidade, aléem de nédo conhecer o

que a cultura realmente é.
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Esse texto, que vem para tecer reflexfes dialégicas entre o movimento e

a Educacéo, ndo teria o efeito necesséario se antes ndo se pautasse como uma

ferramenta para trazer um pouco de informacao sobre os principios da cultura »

hip hop e a sua importancia, o que desde dentro é ainda algo original. Ainda nos
falta produgdes que dialoguem sobre a cultura na sua esséncia e marcando o
seu valor social. Falar da cultura, ndo apenas do entretenimento, explicitando
seu compromisso social. E ai € importante lembrar, tal como Alberto diz que “o

beat ndo define o conteuido”

Se lembrarmos que a cultura Hip Hop carrega acroénimos significantes de

Her Infinity Power Helping Opressed People, o que, em livre traducéo, seria Seu
poder infinito ajudando pessoas oprimidas, vamos resgatar que, muito antes ao
entretenimento, a cultura além de emancipar, tem de ter compromisso social. E
isso é algo além da diversidade, conforme listamos acima. Discutir 0s vélores e
principios da cultura esta para além de olhar para esta como mero foco
observacional. Absorver e internalizar estes pontos consubstancializa o
entendimento em torno do debate e a Academia ainda faz isso de maneira

- -

equivocada.

Podemos buscar os repositorios institucionais e- verificar .ai[lda um
derrame de informacdes superficiais em torno da cultura hip hop e muitos poucos
trabalhos valorizando o trato social que, desde a sua origem, é princijoio precipuo
da sua existéncia. Em maior profundidade do que a percepc¢ao denunciativa das
letras de rap, fazer hip hop é transformar_todo e qualquer lugar onde ele chega
seja enquanto agéncia, seja por meio de seus agentes. '

3. MOVIMENTO CULTURAL HIP HOP E EDUCACAO

A Cultura Hip Hop acaba, a meu ver, por influenciar a educagéo, na
medida em que entendo esta ndo como uma linha de producdo, mas como um
acontecimento organico, em gue a influéncia é exercida.

Se 0 espaco educacional € entendido como o local para a partilha de
conhecimento, em que é possivel oferecer novas perspectivas a quem esta ali
para dele absorver, devemos vislumbrar que todo e qualquer conteudo ali
disseminado visa a emancipacdo de individuos e a formagdo de sujeitos

histdricos critico e reflexivos, capazes de contar sua prépria histéria. Nessa linha,
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Educacao e Hip Hop se aproximam quando ambos séo entendidos que existem
para elevar o outro, para curar as doencas sociais € nao para contribuir para
adoecer ainda mais a sociedade.

Dentro do movimento cultural hip hop, quaisquer dos elementos da cultura
deve ser utilizado como ferramenta para promocao coletiva e nao individual,
principalmente se for para exortar bens materiais. E isso exige ainda mais
cuidado, por entendermos que ambos 0s movimentos, educacional e hip hop;
tém a capacidade de mudar a mentalidade, especialmente dos jovens, através
da multiplicidade artistica, no intuito de contribuir para o progresso social.

A sala de aula comporta sujeitos e sujeitas que carregam consigo
talentos e habilidades dos mais diferentes campos. Praticar o hip hop é
possibilitar nesse espacgo o florescimento dessas competéncias, alijado ainda
hoje pela préatica bancaria a que muitos ainda submetem a Educacéo. (F‘REIRE,
1987, p. 33)

N&o podemos limitar ou sequer dimensionar as competéncias desses/as
jovens, uma vez que elas participam de outros ambientes e constreem Seus
conhecimento de mundo e, até mesmo, enciclopédico, e outros fato?_e.s por sua
prépria conta. Quando esses/as estudantes chegam a escola, ja estéo munidos
de uma bagagem significativa de saberes que ndo pode ser silenciado,
desmerecido e, principalmente, devastado pelo docente. '

O processo de ensino e de aprendizagem tem de ser dialogado e, para isso, o/a
professor/a deve entender que também e_sté ali para entender e seu papel deve
inclui também aproveitar a emergéncia dos saberes que ali transitam em prol da
coletividade. E é nesse interim que muitos principios sédo tratados, adquiridos e

impulsionados vém a tona.
4. O MOVIMENTO CULTURAL HIP HOP NO CURRICULO

O que reivindico aqui é que o Movimento Cultural Hip Hop deve ir para o
curriculo para além de andlises frias de pontos superficiais do debate.

Discuti-lo no curriculo e, consequente, em sala de aula é muito mais do
gue analisar de mais simpldrias as profundas e vanguardistas denancias das
letras de rap ou do estilo estético e artistico da cultura. Antes mesmo desses

debates que, reitero, sdo importantes, mas ndo unicos ou primordiais, devemos
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levar aos/as jovens os valores pregados por guem, em sua génese, evocou a

cultura como elemento de transformagao universal.

O curriculo ainda esconde a subjetividade do conhecimento que existe »

para transformar, para (re)alinhar a sociedade. Isto porque — mesmo com as
agendas politicas que muito ja avancaram no debate para atendimento as
maiorias minorizadas (SANTOS, 2020) — ainda esta construido em bases
brancocéntricas, supremacistas, europeias. Ainda vemos um curriculo que nao

nutre a cultura e os conhecimentos africanos e afro-brasileiros, que ainda conta

uma unica versao da histéria. Que, no caso do hip hop, ndo o remete, por

exemplo, a um fator de alteracdo e modificacdo de um ambiente, visto que foi
através deles que a violéncia foi contida, que as gangues foram dissipadas nos
bairros pobres e negros do Bronx, nos EUA.

Se o hip hop é esse agente transformador ele pode movimentar: em tal
profundidade, o sistema educacional, quebrando padrdes que ainda estruturam,
solidificam e reforgam preconceitos e violéncias, a exemplo do racismo, da
misoginia, da LGBTfobia, dentre outros. Muito ainda é preciso fazer, mas se nao
enxergamos o Hip Hop e a Educacéo nessa base, a ideia de muglan(;_a.l continua
sendo uma utopia. S

Nas minhas pesquisas, sobre a cultura hip hop tenho, cada vez mais,
percebido a existéncia remota do movimento hip hop. Percebendo 0 seu carater
politico, elementos como o rap tém seus vestigios no periodo colonial.

Ora, se nao conseguimos ainda_marcar nossa historia nos registros
legitimos, devemos tracar uma agenda que possibilite esse debate. O'livro
didatico ainda afasta a Cultura Hip Hop. de suas paginas. Nao gosto do termo
representatividade pelas ressalvas que tenho, mas reivindico este espago como
necessario para apontar representacées do real hip hop. E o primeiro passo é
falar da historia.

Qual outro caminho, se néo o histérico para reparar e reconhecer a
importancia da cultura negra e, por consequéncia, periférica? Reivindicar esses
espacgos que servem de intermediérios para a educacdo de toda sociedade se
faz mister para que outras narrativas, silenciadas, sejam evidenciadas. O fator
historico € um caminho para esse outro olhar. Uma sacudida no curriculo
concorre para o ingresso de outras culturas e também para deslegitimar a ideia

de marginalidade, bandidagem e esvaziamento dado ainda a cultura hip hop pela
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pequena parcela que ainda se considera dominante e determinante do
conhecimento.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Entendo que muitas reflexdes precisam ainda acontece para a
compreensao do real espirito hip hop. Academicizar o debate nem de longe é
suficiente, mas levar para dentro da academia os seus elementos fundantes e
entendé-los como consonantes a Educacao € um caminho.

O Hip Hop enquanto cultura, além de aspectos de criacédo e atuagao por
sujeitos negros e em ambientes negros, € um saber ancestral. E, como tal,
muitas marcas ainda sao invisibilizadas.

Se se quer romper com 0S preconceitos que circundam a Cultura.e esse
€ um dos meus propositos enquanto hiphoppa e enquanto membro da UZN, &
necessario iniciar pelos usos de espacos legitimados para divulgar tais
conhecimentos, desmistificar conceitos, promover mudanca. E necessario
conhecer a historia em sua origem e acessar fontes desde dentro'da cultura.
Ainda que poucos hip hoppers ocupem os bancos académicos e promovam o
saber que fomenta a verdadeira mensagem da Cultura, producdes feitas por eles
Sao pecas que reconstituem e montam essa narrativa ainda ioautada na
reproducdo, mais do que na necessaria reconstituicdo. Atentem para que tal
reproducao nao contribua para macular a_histéria e 0s principios do movimento.
Nesse sentido que entendo o conjunto de letramentos subjacerites ao
Movimento, que no amago da resistéﬁcia, desvia e resgata individuos com
histérias fraturadas pelo desprezo social.

Contemos nossas histérias para que ndo continuemos como antagonista
ou como meros figurantes dessas prosas reais. O, caminho-€ longo e arduo.
Todavia, foi com o Movimento Hip Hop que aprendi que, quando a caminhada

fica dura, s6 os duros continuam caminhando.
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RESUMO % \
Apesar de diversas pesquisas educacionais apontarem a importancia do Curriculo
Integrado (CI) para a formacao de sujeitos omnilaterais, ainda existe descontinuidade
entre o que se ensina e o que se pretende formar com o curriculo integrada. Buscando
caminhos para a superacdo dessas dualidades presentes na formacéo de Jovens e
Adultos, estudantes de cursos PROEJA, desenvolveu-se essa pesquisa,.realizada de
maneira qualitativa com os professores de Ciéncias da Natureza, com 0 intuito de
investigar possiveis caminhos para a implementacao do Curriculo Integrado em cursos
de PROEJA, tentando identificar e entender seus processos formativos e de educagao
continuada, além de compreender e explicar os limites e reflexdes desses professores

e de seus processos dentro do Cl. Os dados provenientes das analises dos documentos

sobre ClI Proeja foram categorizados seguindo o sistema de codificacdo proposto por
Bogdan e Biklen (2006). Para isso, foram entrevistados 3 professores que trabalham
com Ciéncias da Natureza no Instituto Federal Farroupilha na modalidade PROEJA:
docentes de Quimica, Fisica e Biologia. Entendemos que o tempo-espaco da sala de
aula constitui o amago da implementacéo desse curriculo e esse entendimento pode
direcionar & percepcdo do conjunto de diferengas que dele fazem- parte e assim
contribuir para a sua efetiva aplicagéao.
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O CURRICULO INTEGRADO NA MODALIDADE PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL FARROUPILHA:
Um olhar a partir dos docentes

ABSTRACT

Although several educational researches point out the importance of the Integrated

Curriculum (CI) for the formation of omnilateral subjects, there is still a discontinuity
between what is taught and what is intended to be formed with the integrated curriculum.
Searching for ways to overcome these dualities present in the formation of Youth and
Adults, students of PROEJA courses, this research was developed, carried out in a
gualitative way with teachers of Natural Sciences, in order to investigate possible paths
for the implementation of the Curriculum Integrated into PROEJA courses, trying to
identify and understand their training and continuing education processes, in addition to

understanding and explaining the limits and reflections of these teachers and their _

processes within the CI. The data from the analysis of the documents on Cl Proeja were
categorized according to the coding system proposed by Bogdan and Biklen (2006). For
this, 3 professors who work with Natural Sciences at the Federal Institute Farroupilha
were interviewed in the PROEJA modality: We understand that the classroom's time-
space is the core of the implementation of this curriculum and this understanding can
lead to the perception of the set of differences that are part of it and thus contribute to its
effective application. -

Keywords: Integrated Curriculum. Design. Teaching Knowl.

1. INTRODUCAO

Mesmo que pesquisas educacionais apontem a importanc€ia do curriculo
escolar na formagéao dos sujeitos (DEL PINO; VIEIRA; HYPOLITO, 2009; SILVA,
2011), existe descontinuidade entre o que é trabalhado nas escolas e o cotidiano
dos sujeitos diversos que estdo nelas inseridos. Esta descontinuidade é ainda
mais marcante na Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (VILAR; ANJOS, 2014).

Os Institutos Federais (IFs), de acordo com sua lei de criacdo, sao
instituicbes de educacdo superior, basica e profissional, pluricurricular e
multicampi, especializadas na oferta de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino. Uma das suas principais metas € garantir
0 acesso e a permanéncia de estudantes, em especial os estudantes histérica e
socialmente excluidos, como os que fazem parte do Programa de Integracéo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio (PROEJA), tendo em vista que a
educacgédo privou e ainda priva a classe operaria do dominio das ciéncias, da
cultura em geral e de diferentes aspectos para a compreensao do meio e de si.
Essa descontinuidade precisa ser superada para dar lugar a escola unitaria, com
formacao omnilateral, articulando os principios da EJA com a formacéo integral

dos sujeitos.
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O documento base do PROEJA, elaborado pela Secretaria de Educacao

Profissional e Tecnoldgica (SETEC), aponta algumas concepc¢des e principios

que devem ser balizadores do programa. Talvez a principal seja romper com a »

dualidade entre ensino cientifico e ensino técnico e, assim, se propde que o
programa se desenvolva a partir do Curriculo Integrado. Nesse sentido, a
proposta do PROEJA ultrapassa o tecnicismo, auxiliando-0s a serem criticos e
reflexivos, portanto cidaddos completos (FRIGOTTO, 2012). De acordo com
Lottermann, Hames, Rosmann (2016), o desafio consiste em introduzir acoes
capazes de construir um caminho que leve ao ensino integrado, ou seja,
planejamento de acdes que propiciem um itinerario formativo em que o aluno
possa perceber que o conhecimento liga-se a um todo, complexo e vinculado as
subjetividades que atravessam a todos nés.

Nessa perspectiva de superacao das dualidades presentes na fo‘rmagéo
de Jovens e Adultos, estudantes de cursos PROEJA, pretendeu-se desenvolver
a pesquisa base para a escrita deste artigo, a fim de descobrir possiveis
caminhos para a implementacéo efetiva desse projeto. Para isso,-o-presente
trabalho objetivou acompanhar os processos de defini¢cées do curricu I'(_).integ‘rado
do Proeja que acontecem em um campus do Instituto Federal de .Ed_uca(;éo,
Ciéncias e Tecnologia Farroupilha (IFFar), a partir dos olhares dos*docentes da
area de Ciéncias da Natureza que atuam nessa modalidade de ensino-e no curso
de Edificacbes PROEJA. Assim sendo, delimitamos como problema da
pesquisa: identificar, a partir da perspec_tiva dos professores de Ciéncias da
Natureza que atuam em um curso PROEJA, caminhos possiveis 'para a
implementag&o do Curriculo Integrado. &

A pesquisa foi desenvolvida de maneira qualitativa. Iniciou com a leitura
de alguns documentos, tais como o documento base do"PROEJA e Projeto
Pedagdgico do Curso e tebricos que problematizam a relacdo Educacgéo e
Trabalho. Além disso, foram realizadas observacbes de aulas e o0s
planejamentos, e também uma entrevista, ‘dos trés professores da area de
Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica) de um campus do IFFar que
atuam no curso de PROEJA, buscando identificar e entender seus processos
formativos e de educacdo continuada, compreender e explicar-os limites e

reflexdes dos professores e de seus processos dentro do ClI.
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2. REFERENCIAL TEORICO

E impossivel que se entenda a constituicdo do Cl dentro dos cursos Proeja *

integrados ao Ensino Médio nos Institutos Federais sem referéncia a dualidade
histdrica presente na educacao brasileira e de como o conhecimente sempre foi
utilizado para a implantacdo de castas sociais e como essa elitizacdo da
educacgdo perpassa o0s tempos e perdura até hoje: ainda existe essa dicotomia
entre o que seria apropriado para a classe trabalhadora aprender e o que é de
direito da classe dominante. A compreensao do CI s6 tem sentido a partir do
contexto historico-cultural de luta por um ensino unitario, que compreende o
trabalho como principio educativo e que preze, acima de tudo, por uma educacao
emancipatoéria dos sujeitos nela acolhidos. -

Nessa perspectiva e de acordo com Hypdélito (2002), observa-se que a
concepcao dos projetos pedagoégicos e dos curriculos, no decorrer das ultimas
décadas, tem acompanhado as reformas neoconservadoras, sob a forma de
uma proposta curricular que prioriza a relevancia que contetidos escolares
possam ter para o mercado do trabalho e ndo para o mundo do traba{lho. "

No que tange a organizacéo do trabalho docente, observa-se, .ainda, que
0 ato de ensinar e a subjetividade do professor sofreram profunda:s mudancas,
com as novas formas de controle empresarial (DEL PINO; VIEIRA; HYPOLITO,
2009). Hoje, vivenciamos as novas exigéncias importadas do campo produtivo
para que se atenda o interesse do mercado e assim precisa-se que a classe
operaria adquira conhecimento cientifico, mas esse interesse, de acordo com
Gramsci (1978), deve-se a necessidade de suprir as relacdes capitalistas de
produgdo e, portanto, a escola se compromete em uma formagao
tecnoldgica/cientifica mais adequada a cultura industrialista; por isso o discurso
educacional torna-se multifacetado.

De acordo com BERNSTEIN (1990), um discurso cada vez mais
“especializado” e fragmentado, ocasionando rupturas entre aquele que conhece
e aquilo que é conhecido. Como se o conhecimento e 0s conhecedores nao
ocupassem o mesmo espaco, desumanizando a educacdo. A partir desse

contexto, entende-se que a concretizacado do Curriculo Integrado (Cl) precisa
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passar pela formacdo docente daqueles que atuam nos diferentes niveis e

modalidades de ensino.

Schulman (2005) procurou definir os contornos da pedagogia propria de ;

cada profissdo. Segundo o autor, ha sempre uma sintese de trés aprendizagens:
uma aprendizagem cognitiva, na qual se aprende a pensar como um profissional;
uma aprendizagem pratica, na qual se aprende a agir como um profissional; e
uma aprendizagem moral, na qual se aprende a pensar e agir de maneira

responsavel e ética.

A partir das palavras de Schulman, para que a verdadeira efetivacao do .

Cl se torne possivel, demanda-se dos docentes que dela participam uma postura
ética e comprometida com a transformacado social a partir do engajamento e
entendimento das desigualdades historicamente vivenciadas pelos
trabalhadores-alunos da Educacdo de Jovens e Adultos, tanto em‘termos
sociais, quanto em relacdo ao acesso e permanéncia na escola. De acordo com

Moreira e Candau:

7

[...] como intelectual que é, todo(a) profissional da educagao
precisa comprometer-se com o estudo e com a pesquisa, bem
como posicionar-se politicamente. Precisa, assim, .situar-se
frente aos problemas econdmicos, sociopoliticos, culturais e
ambientais que hoje nos desafiam e que desconhecem as
fronteiras entre as nacdes ou entre as classes sociais
(MOREIRA; CANDAU, 2007, p. 42).

Consideramos a possibilidade de.existirem praticas pedagégicas mais
adequadas ao projeto de ensino integrado, mas recusamos a ilusao de haver
uma unica forma de promover a integracao parte-todo, teoria-pratica e ensino
técnico e profissional, no ensino médio.

Muitas vezes os professores tomam como referénéia, ao selecionar o
conteldo e as estratégias de ensino, as suas’ prOprias trajetérias como
estudantes. Isso dificulta o processoA, ao considerar a possibilidade de um tnico
método ser vélido para todas as situacfes de ensino integrado seria um
equivoco, pois ha uma miriade de procedimentos que, em funcdo da matéria,
dos alunos e das finalidades educacionais especificas, podem favorecer a
ampliacdo da compreensdo do mundo, como propde o projeto de Ensino
Integrado (ARAUJO; FRIGOTTO, 2015).
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Esse entendimento precisa tornar-se aliado do desenvolvimento

profissional de professor, uma opc¢ao politica e ética de transformacéo social

através da educacdo (GRAMSCI, 1978). A escola tornar-se-ia, assim, um local *

onde os educadores e as educadoras, junto com os educandos, se sentiriam
participes de um projeto capaz de transformar a realidade, com alternativas que
possibilitam melhorias para os préprios sistemas de suas vidas, de continuas
decis0Oes, retornos, avaliacdes e diferentes reflexdes.

O profissional que atua no PROEJA precisa estar consciente acerca do
seu papel social, atuando nessa modalidade de Educacao de Jovens e Adultos
trabalhadores e, principalmente, como sua pratica, bem como os conhecimentos
selecionados para trabalhar com esse publico-alvo, podem permitir que esses
sujeitos explorem diferentes sentidos e outras formas de estar no mundo, alem
de refletirem sobre suas posturas em relacdo a si e as contribuicbes que tém
oferecido as comunidades onde estéo inseridos, auxiliando-os a serem cidadaos
criticos e capazes de influenciar e de promover mudangas.

Para Arroyo (2006), priorizar nos processos de educagdo escolar as
relacfes sociais na escola pode significar que, assim como reconhe.eemos.que
o trabalho conforma o ser humano, o trabalho, as praticas, os rituais,.na escola,

formam os educandos e os educadores.

2.1.Educacéo e Trabalho

A humanidade sempre esteve diretamente ligada ao trabalho e o-Gltimo
s6 existe em funcdo do homem, que, ao longo de sua historia, a fim de
sobreviver, precisou criar formas de produgéo, instrumentos e métodos para seu
sustento. Saviani defende que o homem, enquanto ser nétural; para existir &
obrigado a produzir sua vida e sua subsisténcia. ‘Diferentemente dos outros
organismos que se adaptam a natureza em si, 0s seres humanos agem sobre a
natureza, transformando-a em relagcéo as suas necessidades, e isso € conhecido
pelo nome de trabalho (SAVIANI, 2007).

Simultaneamente a evolugdo humana, evoluiram também as relagdes. Ao
longo da historia, os humanos passaram a organizar-se em comunidades,

praticando a agricultura, criacdo de animais e construcdo de instrumentos que
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facilitam essas atividades. Engels chegou a afirmar que “O trabalho criou o

proprio homem” (1999, p.4). Gragas a essa capacidade de pensar, a espécie

humana foi aprendendo com seus erros e com isso realizando mudangas em

seus habitos de vida.

Tudo muda com o surgimento da propriedade privada. Quando surge a
possibilidade de uns viverem do trabalho dos outros, por exemplo o0s
proprietarios de terra fazendo uso do de escravos e pequenos agricultores. Essa
dicotomia se estende até os dias de hoje e, apesar da resisténcia dentro dos
movimentos sociais e dos espacos escolares, ela ainda ndo foi completamente
superada.

Neste contexto, faz-se necessario uma educacdo que propicie aos
sujeitos conhecimentos basicos que 0s preparem para a vida em sociedade e
para o mundo do trabalho, para a cultura, pluralidade e cidadania, para qJe estes
sujeitos se sintam inseridos e participem das tomadas de decisfes e da vida
social e politica de seu pais. Uma educacdo integral que prima pela formacgao
humana em todas as suas dimensoes. B

Porém, por muito tempo, negou-se aos sujeitos das classes t_)perér'ras o]
acesso a uma educacdo composta de possibilidades de desenyol_vimento
cultural, cientifico e emancipatério. Somente na ultima década, com as politicas
educacionais dos governos de esquerda, € que se comecgou a pensar a
educacao profissional de Jovens e Adultos Trabalhadores como um direito social
subjetivo. Essa perspectiva inclui a oferta (_je uma educacao basica de qualidade,
pois sem essa estariamos ainda negando a esses sujeitos as condi¢des minimas
de compreensdo dos aspectos da evoTugéo do mundo, de suas relacdes da

ciéncia e de seus processos e, portanto, de acordo com Frigotto:

Nesta concepgédo, o trabalho se constitui em direito e dever e
engendra um principio.formativo ou educativo. O trabalho como
principio educativo deriva do fato de que todos os seres
humanos sao seres da natureza e, portanto, tem a necessidade
de alimentar-se, proteger-se das intempéries e criar seus meios
de vida. E fundamental socializar, desde a infancia, o principio
de que a tarefa de promover a subsisténcia, e outras esferas da
vida pelo trabalho, € comum a todos os seres humanos,
evitando-se desta forma, criar individuos ou grupos que
exploram e vivem do trabalho dos outros (FRIGOTTO, 2012,
p.60).
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Contemplar o trabalho como principio educativo é fundamental quando

propomos um Curriculo Integrado e, desta forma, estes dois pressupostos

devem balizar as préaticas pedagdgicas nos cursos de formacéo profissional que *

visem a formacao integral e a constituicdo de cidaddos comprometidos com uma

sociedade justa e harmonica.
2.2.0 Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional de Jovens e Adultos

Através do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, e denominado inicialmente
como Programa de Integracdo da Educacdo Profissional ao Ensino Médio na
Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos, cria-se o PROEJA, que visa
basicamente a demanda de jovens e adultos pela oferta de educagéo profissional
técnica de nivel médio, para atender sujeitos historicamente excluidos e
marginalizados pela mao do capital.

O Decreto n° 5.840, de 13 de julho de 2006, trouxe diversas mudancas
para o programa, dentre elas a sua abrangéncia, admitindo-se instituicoes
estaduais, municipais e particulares, e passando a denominacao paré Progr.ama
Nacional de Integracdo da Educacéo Profissional com a Educacdo.Basica na
Modalidade de Educacao de Jovens e Adultos. Porém, mesmo quéi as politicas
publicas tenham se voltado para uma camada historicamente excluida do
processo educacional, fazendo com que a formacdo basica deixe de ser
elitizada, essa ainda néo € eficaz, porque.sé o acesso nédo é capaz de dar conta
do saber ler, escrever e do saber fazer, porque infelizmente os fundamentos das
praticas pedagogicas permanecem reproduzindo modelos culturais de classes
sociais elitistas diferentes das dos alunos, produzindo o fracasso escolar e a
chamada evaséo. ’

Trabalhar com Curriculo Integrado possibilita que o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagemA venha somar os conhecimentos cientificos
aos empiricos, trazidos pelo aluno, oportunizando outra visdo de mundo, onde
sentir, ser e estar se torna processo de busca por uma vida mais digna para si e
para os outros. Com isso, o Cl propbe o fim da dualidade de classes
historicamente produzidas e impostas pelo sistema educacional. Para Frigotto,
Ciavatta e Ramos (2012), a oferta de um ensino técnico integrado ao médio, com
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base unitaria, emancipatoria, perpassa as diferentes realidades. Dessa forma,

traz-nos para a vida, para a efetivagcdo da politica, do dominio dos diferentes

fundamentos cientificos e tecnolégicos e dos processos de producdo, com

capacidade de entendimento aos sujeitos que dela participam.

Mas como trabalhar isso dentro da presente realidade extremamente
desastrosa e ainda aliada a essa caética conjuntura politica e social pela qual o
pais esta passando? Como fazer isso em um pais tdo grande que boa parte da
populacdo tem necessidades primarias que sdo reais e mais urgentes do que
aprender e de se tornar critico e reflexivo? Como pensar em Cl com o trabalho
enquanto principio educativo na contemporaneidade, onde vivenciamos 0
trabalho com suas condicfes precarias e degradantes, com as terceirizacbes em
massa, perda de direitos historicamente adquiridos pds golpe de 2016.

Na medida em que, mesmo que o Documento Base do Proeja (E':RASIL,
2007) apresente os pressupostos tedricos desta modalidade de ensino, ainda
esta distante de propor alternativas para a constru¢do de um Curriculo Integrado.
O documento afirma, contudo, que a elaboracédo desse tipo de curriculo deve ser
tarefa desenvolvida por meio de discussbes, debates e experié_r]cias ‘que
enriguecem as bases da reflexdo. A afirmacédo de Silva (1999) de. que se 0
curriculo nos produz, nés também o produzimos assim como ufs 0S outros,
nunca foi tdo importante para entender os estes processos. '

Por isso, precisamos partir do principio de que todo e qualquer trabalho
gue se queira implantar na rede publica de_pende dos professores, e das diversas
relacdes que se estabelecem no ambiente escolar e com a comunidade escolar.
Portanto, precisamos entender como o fwofessor produz sua existéncia/saberes
de docente e quais as condi¢cbes necessarias para essa producao.

O PROEJA torna-se, assim, prolifico territorio para pesquisa, por ser um
campo novo da Educacdo, pode e deve promover o desenvolvimento de
metodologias e materiais didaticos € experimentacdes pedagogicas em sala de
aula, e ninguém melhor do que os docentes que atuam e se constituem nessa
modalidade de ensino para fazé-lo, compartilhando suas angustias, duvidas,

mas, principalmente, quais seriam as possiveis solugdes.

3. A PESQUISA
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A pesquisa foi desenvolvida de maneira qualitativa e envolveu professores

de Ciéncias da Natureza de um IF (IFFar) e pretendeu identificar e entender seus

processos formativos e de educacdo continuada, além de compreender e *

explicar os limites e reflexdes dos professores e de seus processos dentro do Cl
(BOGDAN; BIKLEN, 2006; LUDKE; ANDRE, 2013). Essa acido requer do
pesquisador uma metodologia hibrida, que conceba como fundamental e

relevante o contexto em que ocorrem a construgcdo e a reconstrucdo do

conhecimento dos sujeitos, pois suas concepgbes e socializacdes sao

decorrentes de suas historias de formacéo (BEDIN; DEL PINO, 2014). Os dados
provenientes das andlises das entrevistas serdo categorizados seguindo o

sistema de codificacéo proposto por Bogdan e Biklen (2006).

Quadro-Sintese 1: Perguntas norteadoras, objetivo especifico e categoria de analise.

Questéo Objetivo Especifico Categoria de Analise

Vocé tem conhecimento como
ocorreu 0 processo de
construcdo do CI Proeja no
Curso que vocé atua?

Analisar de que forma ocorreu N .

. _ Condi¢des em que o Cl
a construcéo do Cl Proeja . oy .
foi'construido
nesse campus

De que maneira sdo
selecionados os conteldos das
Ciéncias da Natureza para
trabalhar em suas aulas?

Analisar quais foram os
critérios para essa selecéo e
se eles abordam a
interdisciplinaridade

Critérios de sele¢éo

-

Que lacunas eles tém na
propria formacao, e quais 0s
caminhos possiveis na

perspectiva deles para .
minimizar essas lacunas para
um trabalho com CI/
interdisciplinaridade.

Delimitar as dificuldades para
trabalhar na perspectiva do ClI
e como os professores de
Ciéncias da Natureza dos IFs
concebem esses processos
formativos.

Delimitar dificuldades e as
lacunas nos processos
formativos dos docentes e
apontar as possiveis
selucdes.

Fonte: Os autores (2020).

Para manter a identidade dos respondentes da pesquisa, optou-se por
nomea-los da seguinte forma: F, Q, B; para um melhor entendimento das
perspectivas desses professores, optou-se pela transcricdo literal de suas

respostas.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos dados desta pesquisa permite inferir sobre a importancia da »

formacdao inicial e da constante reflexdo dos docentes que atuam no PROEJA,

portanto com publico-alvo de adultos trabalhadores, como sera possivel

observar na sequéncia deste artigo. A seguir, apresentamos e analisamos as

falas transcritas com os depoimentos dos docentes que atuam na area de

Ciéncias da Natureza nesta modalidade de ensino. Em relacdo as perguntas que

versaram sobre as suas participacbes no curso, selecdo e organizacao de

conteudos e suas dificuldades pedagodgicas, as respostas foram organizadas em

modelo de Quadro Sintese 2: Respostas.

Quadro-Sintese 2: Respostas.

interesse dos

estudantes,

Quais os
saberes
o De que Quais ’ . docentes
Participou ou ] N Quais as » 2
maneira séo foram os o construidos
teve ) — dificuldades . y
] selecionados critérios por eles ao
conhecimento i para -
Docente os contetdos para essa longo dos
do processo- . . trabalhar na > &
. das Ciéncias selecéo ] . anos
Implantagao perspectiva
) da Natureza dos trabalhando
do ClI Proeja? 1 do CI?
para aulas? conteudos? com esse
publico
< EJA/PROEJA?
Busco sempre
B a realidade e 0 3
B Nao. B Nao.

A integracéo
com a
atividade
profissional, a
gual eles estéo
buscando nos
cursos da

instituicao.

E necessério
muito estudo e
alinhamento
entre os
docentes da
area. Bem
como incentivo
pela parte da
gestéo

proporcionando

A integracéo
com a
atividade
profissional, a
gual eles estéo
buscando nos
cursos da

instituicéo.
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: -3
espacos de : i i -i"-‘
discussao e o
estudo. Na
minha

formacéo néo
tive nenhuma °
disciplina que X
tratasse sobre { 5
estes assuntos, -
tudo o que -
aprendi foi na i

pratica e nos

estudos :
realizados por : _'
vontade = e |
propria. ‘ i -’9 2
Trabalhando Trabalhando | =
com essas -com essas | B
turmas aprendi turmas 'a_br'e_'.' C A
a ser mais & '.a.ser m'éis s .-
humana . hlimana .‘;."‘ e
(humanizacéo), (hﬁmaniza(;éo),_;
desenvolvi a .desenvolvia .
habilidade de habilidade de
transpor os : transpor os
conteddos para < contetidos para
a vivéncia dos a vivéqcia dos
estudantes. " estudantes.

Fonte: Os Autores (2020).

Quando questionados a respeito da sua participagcao erdo'conhecimento
acerca da construgéo do projeto pedagogico de Cl PROEJA na instituicao,
obtivemos respostas muito semelhantes dos trés sujeitos entrevistados. Ao
responder a esse questionamento o sujeito.Q € 0 Unico que respondeu muito
mais do que um nao, e explica que, mesmo néo sendo docente da instituicdo na A~

data, ao adentrar no campus e saber que faria parte da equipe que trabalha

5
-

.
-

nessa modalidade de ensino, fez questdo de saber como o documento foi
construido, conversando com colegas a respeito da sua implementacao.
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Em relacdo a selecdo dos conteudos das Ciéncias da Natureza, os

docentes B e Q apresentaram respostas que se aproximam, quando

demonstram preocupacdo e respeito envolvidos com a construgcdo autdbnoma »

dos sujeitos, considerando seus prévios saberes, sua cultura, seus diferentes
contextos sociais, assim como o0s conhecimentos empiricos e sua
individualidade. Apontaram que essas experiéncias e vivéncias podem._ser
transformadas em conhecimento e investigacdes cientificas, valorizando assim
0S processos de socializacao que, via de regra, sao, muitas vezes, esquecidos
durante o processo de ensino/aprendizagem do ensino de Ciéncias da Natureza,
em especial na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos Trabalhadores.

O que corrobora com a visdo de Demo, quando define aprendizagem
como “processo dinamico, complexo, ndo linear, de teor autopoiético,
hermenéutico, tipicamente interpretativo, fundado na condicdo de sujéito que
participa desconstruindo e reconstruindo conhecimento” (2004, p.60). Essa
aprendizagem reconstrutiva € importante porque nos desafia reconstruir o
conhecimento pelo processo educativo, porque aprendemos a parﬁr do que ja

tinhamos apreendido.

- - .

Quando questionados sobre quais dificuldades encontram para trabalhar
na perspectiva do Cl e como eles, enquanto docentes de Ciéncias‘da Natureza
dos Institutos Federais, concebem esses processos formativos, suas lacunas de
formacdo e que caminhos apontam para solucionar possiveis problemas,
obtivemos as seguintes respostas. X

S0 os professores de B e Q apontaram o que, segundo eles, seriam suas
proprias falhas, durante as suas forrﬁagées. Explicaram que, durante seu
processo formativo, ndo foram oportunizadas situacées de aprendizagem para
trabalhar com EJA/PROEJA e principalmente CIl, o ultimo s6 tendo sido
experienciado pelos docentes quando no seu ingresso no Instituto Federal de
Educacao, e tampouco receberam esse tipo de informacao ao ingressar nos IF,
algo que, segundo esses profissionais, seria importante. Pensamento que se
aproxima de Gatti (2017, p. 723), quando afirma que “pensar e fazer a formagao
de professores envolve considerar condi¢des situacionais e conscientizar-se das
finalidades dessa formacéao, considerar 0s porqués, o para qué e o-para quem é

realizada essa formacao, assumindo compromissos éticos e sociais”. _
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O docente F, acredita que n&do haja lacunas na sua formacéo que possam

gerar dificuldades para trabalhar de forma integrada, ou com o CIl. Esta

perspectiva diverge da manifestada pelos outros dois colegas da area. Contudo, *

historicamente, € possivel reconhecer uma série de condi¢cdes na organizacao
dos cursos de formacédo inicial de professores que se concretizam como
situacbes fragmentadoras do processo de formacdo docente que geram
dificuldades na concretizacdo das préaticas pedagdgicas integradoras. Portanto,
a resposta do docente F nos surpreendeu e nos levou a questionar: teria ele tido
uma formacdo distinta dos demais ou uma seria uma visdo simplista de
interdisciplinaridade e integracao?

Quando questionados acerca dos critérios para essa selecao dos
conteudos a serem trabalhados e quais critérios abordam a interdisciplinaridade,
as respostas movimentam-se por fluxos de proximidade. Os docentes entendem
a importancia da integracao. Os docentes B e Q tém respostas muito proximas:
B afirma a importancia da integracdo (entre os saberes propedéuticos) com a
atividade profissional na qual estes sujeitos do PROEJA estdo inseridos. O
docente Q aponta a necessidade de se estudar os projetos pedaéégicds de
curso, assim como outros documentos, definicdo das possiveis abordagens dos
diferentes contetdo a serem trabalhados, apontando que as .Ciéncias da
Natureza perpassam questdes relacionadas ao ambiente, salde e tecnologia.

Apesar de ha mais de trés décadas se debata sobre as bases tedricas do
curriculo integrado, ainda assim essas mesmas bases tedricas nem sempre sao
bem compreendidas. Nas falas dos docentes de Q e B fica evidente'a sua
preocupacao em debater Cl em espacos de discussdes, que podem e devem ser
oportunizados pela gestdo dos Institutos, assim como tempo de planejar em
conjunto. O que chama atencéo, na fala dos professores de B e Q, € que eles
entendem como desafio essas preocupacdes de ‘dar significado ao que se
ensina. De acordo com Libaneo (1994), a aprendizagem escolar tem um vinculo
com o0 meio social que circunscreve ndo soO as condi¢cdes de vida dos sujeitos
aprendentes, mas as relacdes que eles estabelecem entre a escola, estudo e a
percepcao e compreensdo das matérias.

Ainda na fala do professor de Q, percebemos sua preocupacdo com a

formacao social desses sujeitos e da sua convic¢cdo, que atraves das praticas
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pedagogicas seja possivel formar sujeitos sociais, criticos, reflexivos e

participantes das tomadas de decisGes em uma sociedade pensante, ja que:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para
sua transformacéo, mas para isso tem que sair de si mesma, e,
em primeiro lugar tem que ser assimilada pelos que vao
ocasionar, com seus atos reais, efetivos, tal transformacao.
(VAZQUEZ apud SAVIANI, 2003, p. 73)

Quando questionados a respeito dos saberes docentes construidos por

eles ao longo dos anos trabalhando com esse publico EJA/PROEJA, os trés
docentes enumeraram o que, a partir das suas perspectivas, foram os saberes
docentes acumulados ao longo de suas caminhadas, em especial trabalhando
com a modalidade de ensino de jovens e adultos trabalhadores. O docente B
refere-se a humanizacgéo, que aqui poderiamos entender como empatie;, que é
basicamente colocar-se no lugar do outro e assim transpor os conteudos para a
vivéncia desses sujeitos. O docente Q segue a mesma linha e entende que o
ponto de partida deve ser sempre o conhecimento empirico de cada um. O
professor F percebe sua construgdo de saberes docentes a '_Qartir’das
experiéncias de trabalho enquanto fundamento do saber; e foca os saberes
oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce da pratica e das
competéncias profissionais, tendo em vista que nenhum profissional ou
estudante de qualquer éarea consegue aprofundar seu saber, se esse
conhecimento nao tiver significado e se ndo fizer sentido.

Sabemos que haveria um niumero maior de reflexdes e problemaiizac;éo,
a partir das falas dos docentes, acerca da teméatica. Essa escrita é apenas um
fragmento de pesquisa que ndo se reduz aos auteres do artigo, mas a um
coletivo de profissionais, docentes, técnicos e estudantes que se retunem

periodicamente, para estudar sobre o ClI.
5. CONSIDERACOES FINAIS
Esta pesquisa proporcionou uma gama de experiéncias e de sentidos.

Pudemos observar as aulas dos docentes, ouvi-los e conhecer alguns dos

desafios (que sdo muitos) enfrentados quando se trabalha na Modalidade de
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Ensino de Jovens e Adultos Trabalhadores, em especial na modalidade
PROEJA.

As experiéncias dos docentes aqui relatadas fortalecem a ideia de que *

precisamos pensar, em especial, o Curriculo Integrado para os sujeitos do
PROEJA, com metodologias que sejam significativas para eles e que levem em
conta suas especificidades e suas trajetorias, contextualizadas com seu

cotidiano, produzindo assim os conhecimentos cientificos necessarios.

Discutir Curriculo Integrado no Proeja e entender o significado dessa

proposta, suas bases, seus processos historicos; pensar e organizar as aulas
em conjunto sempre que possivel e primar pelo planejar a partir do que os alunos
ja sabem, pode tornar o processo mais significativo e mais propenso a ser
internalizado por esses sujeitos. Dar significado € um dos caminhos apontados
pelos docentes e, portanto, entende-se que o Curriculo Integrado precisa,
também, ser significado para os docentes.

As Ciéncias da Natureza estdo mais préximas da realidade desses
sujeitos do que eles mesmo imaginam e devem ser trabalhadas
interdisciplinarmente (Quimica, Fisica e Biologia) e com outras disc.iplinas.que
compdem o curriculo escolar, como Histéria, Filosofia, Artes, Portuguéss

E também importante lancar um novo olhar sobre as propo:stas politico-
pedagdgicas das escolas e que estas estejam muito bem alicercadas sobre uma
proposta pedagogica critica e que desafie os docentes a pensar criticamente a
realidade social dos sujeitos, que sé@o .0 publico desse tipo de modalidade
educacional. Trabalhar Curriculo Integrado € entender que a efetivagdo do
mesmo precisa de investimento na formacdo continuada dos docentes, com
processos reflexivos de suas praticas e conteudos. Uma escola e um ensino que
seja fluido, que ndo contemple a estagnacédo e, poftanto; compreende
educadores criticos reflexivos e ndo conformistas com a realidade.

A sala de aula é o local QUe permite ao docente diagnosticar as
fragilidades sociais e educacionais e se preparar para adaptar, aproximar a teoria
da pratica, pensar a atividade docente e se autoavaliar, identificar as suas
proprias lacunas e fragilidades e transformar essa situacao.

Essa pesquisa reforca nossa posicdo de pensar a Educacdo, e

principalmente o Curriculo Integrado, a partir do olhar dos docentes que nele
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atuam, de construir espacos de construcao de discussdes sobre o Cl e nossas

proprias praticas.
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RESUMO

O Letramento Critico € um termo que faz parte de diversos estudos que tangem ao
ensino da leitura no Brasil e no mundo e compreendé-lo é de suma importancia para
praticas docentes que se pretendem criticas. Desta forma, este estudo propde uma
revisao sobre suas origens e a juncdo do Letramento com os estudos criticos que, sob
a perspectiva deste artigo, visam a alcangar altos niveis de leitura cujo foco esta na
formacéo de cidad&os criticos e autbnomos. Assim, neste artigo, foi elaborada uma
revisdo bibliogréfica sobre estudos proeminentes do Letramento, sobre suas versdes
fraca ou modelo autdnomo e forte ou ideoldgica, tocando as influencias dos estudos da
Escola de Frankfurt, dos estudos de Paulo Freire e da Analise Critica do Discurso para
a formacdo do que se entende por Letramento Critico, na pesquisa em tela. 1sso
possibilitou construir um marco tedrico bastante importante e representativo para 0
entendimento do termo e, ndo menos importante, oferecer um estudo que possa servir
aos professores que se interessem pelo tema um material de consulta.

Palavras-chave: Letramento Critico. Criticidade. Leitura. Tarefas Criticas.,

ABSTRACT

The Ciritical Literacy is a term that compounds several studies that concerns to the -
teaching of reading in Brazil and in the world, is very important understand it for the
critical teaching practices. Thus, this study proposes an overview of its origins and the
combination of the Literacy and the critical studies that, from the perspective of this
article, aims to achieve high levels of reading whose focus is on the formation of critical
and autonomous citizens. In this article, a bibliographic review about prominent studies
of Literacy, on its weak or autonomous and strong or ideological versions, passing
through the influences of the Frankfurt School and Paulo Freire’s studies and Critical
Discourse Analysis for the formation, what is meant by Ciritical Literacy in this research.
It was possible to build a very important and representative theoretical framework for
understand the terms and, not least, to offer a study that can serve for the teachers who -
are interested in the subject with reference material. ' -,

Keywords: Critical Literacy. Criticity. Reading. Critical Tasks.
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O LETRAMENTO, A CRITICIDADE E O LETRAMENTO CRITICO

1. INTRODUCAO

Este artigo faz parte de um estudo mais amplo que tem como foco o *

desenvolvimento da capacidade leitora baseada em perspectivas criticas de
construcdo de significados, para tanto estuda-se o eixo tedrico do letramento
critico que, para os efeitos da pesquisa em tela, € o ponto de chegada de leituras

bem-sucedidas que sdo elaboradas apdés 0 uso concomitante de distintas

dimensdes do conhecimentos, por exemplo os conhecimentos socioculturais,

expectativas de mundo dos leitores, conhecimentos Iéxico-linguisticos,
construcdo das inferéncias etc. (ABREU-SILVA, 2018). Neste trabalho,
buscamos oferecer um panorama sobre o conceito de Letramento Critico que,
ao longo do tempo, acabou distanciando-se dos professores em suas praticas
reais em sala de aula devido a linguagem hermética sob a qual os estudiosos da
area abordam o tema ou, até mesmo, devido a que esses partem do pressuposto
de que os docentes ja tém conhecimento sobre o termo.

Para tanto, aqui elabora-se uma revisao sobre o termo Letramento e suas
origens (SOARES, 1998; 2003; CERVETTI, PARDALES E DAMICO, 2001;
KLEIMAN, 2008; ZAVALA, 2008; COSTA, 2011; 2012, dentre outros),-sobre a
relacdo do Critico com o ensino (CASSANY, 2006; 2009) e ajungéd desses dois
termos, o Letramento Critico. Este artigo divide-se em quatro partes maiores
subdivididas em subsecdes, sendo a primeira denominada O que € Letramento
na qual abarcamos as origens do termos.e sua chegada ao Brasil e adaptacao
para a realidade do pais. A segunda parte, Surgimento do Letramento Critico, se
debruca sobre a juncéo entre os estudos criticos e o Letramento, apresentando
um panorama sobre a importancia dos estudos da Escola de Frankfurt, do
trabalho de Paulo Freire e da Andlise Critica do Discurso para o0 que
compreendemos como Letramento Critico. A terceira parte abarca o Letramento
Critico em sua forma de aplicacao em atividades de leitura, apresentando suas
premissas e objetivos para desenvolver niveis mais sofisticados de leitura.

Por fim, apresentamos os comentarios finais, 0s quais apontam para a
necessidade de ampliacado das discussbes apresentadas ao longo do artigo e
para a abertura de novas portas que abram caminho para a aplicacdo das

premissas apresentas neste trabalho.
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2. O QUE E LETRAMENTO?

Para compreender o uso do termo no Brasil, € necessario estabelecer um
breve historico sobre seu surgimento, a partir do qual podemos apontar que ele
foi adaptado ao portugués brasileiro vindo do inglés literacy. Inicialmente, era

utilizado para definir as habilidades de ler e escrever um texto e estava mais

relacionado a capacidade de executar a relagéo letra-som, o que em portugués

conhecemos como a alfabetizagdo ou o ato de alfabetizar, ou seja, aguele que
nao adquire tais habilidades nao “possuiria o letramento” (era iletrado). No
Brasil, guem né&o as tem é denominado analfabeto e esta condenado a carregar
0 peso de todas as injusticas historicas e sociais que o termo acafreta. A
professora Magda Soares (1998), destaca que, em 1958, a UNESCO ja buscava

definir o que viria a ser um sujeito letrado ou iletrado. Nas palavras da autora:

[..] as definicdbes de letrado e iletrado apresentadas pela
UNESCO em 1958, com o0 proposito de padronizagao
internacional das estatisticas em educacdo, sdo uma tentativa
de fazer tal distingdo: E letrada a pessoa gue consegue tanto ler
quanto escrever com compreensdo uma frase simples e curta
sobre sua vida cotidiana. E iletrada a pessoa que néo consegue
ler nem escrever com compreensdo uma frase simples e curta
sobre sua vida cotidiana (UNESCO, 1985, p.4, apud SOARES,
1998, p.71)

Como é sabido, os paises desenvolvidos como Estados ‘Unidos,
Inglaterra, Australia e Franca (illettrisme para esse ultimo), devido a suas
politicas de universalizagéo do ensino, ttm um namero muito baixo de pessoas
gue nao possuem as habilidades para ler e escrever um texto (analfabetas), ou
seja, em teoria, segundo a definicdo da UNESCO, sua populacdo € composta
por sujeitos letrados (ou alfabetizados, utilizando o termo brasileiro).

No entanto, a partir das décadas de 1980 e 1990 o mundo testemunhou
0 crescimento tecnolégico e da internet e, como consequéncia, a
democratizacdo de informacdes e conhecimentos de toda sorte, alem da
globalizagdo que reduziu as fronteiras entre distintas culturas, isso revelou “a
necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais

avancadas e complexas que as praticas do ler-e do escrever resultantes da
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aprendizagem do sistema de escrita” (SOARES, 2003, p.6). Naqueles paises

recém citados, pesquisadores e estudiosos da linguagem comecaram a

questionar problemas no sistema de educacdo referentes a capacidade de *

interpretacéo textual de seus estudantes, em resumo: todos eram capazes de ler
textos ou, pelo menos, identificar todo o codigo escrito, porém nem.todos eram
capazes de compreendé-los e fazer uso social deles, assim comecava a ser

necessario abordar o letramento de forma que fomentasse leituras que fossem

além de decodificar, que tivesse o fim maximo de contribuir para a melhoria da

sociedade, que gerasse discussfes e questionamentos de cunho social e
reflexivo, que percebesse as varias culturas, os contextos, a necessidade das
comunidades, as diferencas histéricas e geograficas, bem como questdes
ideoldgicas, politicas etc., portanto, o letramento além de englobar a
alfabetizacdo como a conhecemos no Brasil, também deveria envolver a
apropriacdo das pessoas do ler e do escrever para atuar em sociedade, com
base nisso Soares (1998, p. 66) destaca que “o letramento cobre uma vasta
gama de conhecimentos, habilidades, capacidades, valores, usos € funcées
sociais”. “ . .

Em vista do que foi dito, o letramento trata-se de uma perspectiva muito
mais abrangente do que alfabetizar e tornar uma pessoa alfabetiéada, ja que
engloba, além das tecnologias de leitura e escrita, o resultado social da acédo de
ensinar ou aprender a ler e escrever (SOARES, 2003).

Distintos autores se debrugam sobte o letramento devido a relevancia que
adquiriu para o ensino, Cervetti, Pardales e Damico (2001) o definem como
sendo a busca de mudanca social e a inclusédo de grupos marginalizados;
Kleiman (2008, p. 489) o entende como “o estudo das praticas relacionadas com
a escrita [e leitura] em toda atividade da vida social”; para Gee (2004, p. 24), o

letramento

[...] como um conjunto de praticas discursivas, quer dizer, como
formas de usar a lingua e outorgar sentido tanto na fala como na
escritura. Estas praticas discursivas estéo ligadas a visdes do
mundo especificas (crencas e valores) de determinados grupos
sociais ou culturais. Estas praticas discursivas estdo
integralmente conectadas com a identidade ou consciéncia da si
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mesma das pessoas que as praticam; uma mudanca nas
praticas discursivas é uma mudanca de identidade.?

Para Zavala (2008), letramento € o conjunto de praticas sociais que se

associam a um contexto institucional especifico (escola, igreja, trabalho, familia
etc.), essas praticas envolvem crencas, valores, ideologias,* intencdes,
estratégias, relacdes interpessoais etc., assim, “é nesse sentido que podemos
falar da existéncia de multiplos letramentos, cada um dos quais contaria com
maneiras de ler e escrever especificas” (Zavala, 2008, p. 27, destaque nosso)3.
O conceito de letramentos (no plural) é reforcado por Kleiman (2008) ao defender
gue o letramento se da sob uma concepcao pluralista e multicultural de leitura e
escrita.

Cassany e Castella (2009, p. 354) elaboram uma definicdo bastante
abrangente sobre o termo que acreditamos elucidar o que o letramento cobre em

seus estudos e objetivos

O conceito de letramento (literacy em inglés) inclui um amplo
leque de conhecimentos, praticas sociais, valoreS e atitudes
relacionados com o uso social dos textos escritos em cada
comunidade. De fato, o letramento inclui'o dominio,e 0 uso do
codigo escrito, a construcdo receptiva e produtiva de textos, o
conhecimento e uso das func¢des e os propositos dos diferentes
géneros discursivos de cada ambito social, os papeis que
adotam o leitor e 0 autor, os valores sociais associados com
estes papeis (identidade, status, posicdo social), o
conhecimento que se constroi nestes textos e que circula na
comunidade, a representacédo do mundo que transmitem etc.*

2 Tradugdo nossa. Original: “[...] como un conjunto de préacticas discursivas, es decir, como
formas de usar la lengua y otorgar sentido tanto en el habla como en la escritura. Estas practicas
discursivas estan ligadas a visiones del mundo especificas (creencias y valores) de determinados
grupos sociales o culturales. Estas préacticas discursivas estan integralmente conectadas con la
identidad o consciencia de si misma de la gente que las practica; un cambio en las practicas
discursivas es un cambio de identidad”. -

8 Tradugao nossa. Original: “es en ese sentido que podemos hablar de‘la existencia de multiples
literacidades, cada una de las cuales contaria con maneras de leer y escribir especificas”

4 El concepto literacidad (literacy en inglés) incluye un amplio abanico de conocimientos,
practicas sociales, valores y actitudes relacionados con el uso social de los textos escritos en
cada comunidad. En concreto, la literacidad incluye el dominio y el uso del cédigo alfabético, la
construccion receptiva y productiva de textos, el conocimiento y el uso de las funciones y los
propdsitos de los diferentes géneros discursivos de cada &mbito social, los roles que adoptan el
lector y el autor, los valores sociales asociados con estos roles (identidad, estatus, posicion
social), el conocimiento que se construye en estos textos y que circula en la comunidad, la
representacion del mundo gue transmiten, etc. -

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 201-221, jan./jun. 2021.
p. 205




O LETRAMENTO, A CRITICIDADE E O LETRAMENTO CRITICO

Com base no excerto anterior, vemos que, segundo o0s autores, 0

letramento € uma perspectiva tedrica de ensino que se preocupa tanto com a

leitura no sentido mais tradicional, ao observar o ensino das relacdes letra-som, *

com 0S processos mentais envolvidos para a execugcdo da leitura e as
consequéncias sociais e culturais do ato de ler e escrever, €, portanto, mais
abrangente que o termo alfabetizacdo, porém sem ainda explorar a criticidade

na prética leitora.
3. A DIMENSAO INDIVIDUAL E SOCIAL DO LETRAMENTO

Esse resultado social de ler e escrever, o letramento, pode ser
compreendido a partir de suas dimensdes: individuais e sociais (SOARES,
1998). Na primeira, para ser letrado basta aprender a dominar “...] as
habilidades de ler e escrever, que muitas vezes sao tomadas como uma mesma
habilidade, sem levar em conta que sao conjuntos de habilidades bastante
diferentes” (SOARES, 1998, p.68) e os contextos socioculturais que influenciam
na aquisi¢cao dessas habilidades. “ . .

A leitura, por exemplo, sob o ponto de vista individual “estende-se da
habilidade de traduzir em sons silabas sem sentido a habilidadesicognitivas e
metacognitivas” (SOARES, 1998, p.69), logo os individuos que as dominem
alcancariam o letramento plenamente. No entanto, isso reduz o letramento a um
atributo mecanico alcancado pela aquisicdo de habilidades técnicas universais,
que podem ser aprendidas de maneira igual independendo dos sujeitos,
excluindo-se, assim, os fatores sociais, culturais, contextuais e as necessidades
de cada um. A dimenséo individual se aproxima ao gque conhecemos no Brasil
por alfabetizacdo em seu sentido mais restrito. ’

Por outro lado, hd a dimensao social segundo a qual o letramento € um
conjunto de praticas e exigéncias sociais que envolvem o uso da leitura e da
escrita (SOARES, 1998). Ao ser considerado social, refuta-se o carater
unicamente individual e passa a ser observado como acdes que envolvem as
pessoas e suas comunidades através do ato de ler e escrever, essas acdes sdo

executadas de acordo com os valores, crengas, ideologias, interesses,
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necessidades, objetivos etc. de cada comunidade e dependente de seus

contextos prévios e imediatos.

Em resumo, para Soares (1998, p. 72) “[...] letramento ndo é pura e’

simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € o conjunto de préticas
sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu
contexto social”’. A autora destaca que identificar essas duas dimensdes € um

primeiro passo para compreender o letramento, porém reitera que a dimensao

social possui em si duas vertentes distintas, as chamadas “Versdo Fraca” e

“Versao Forte” (SOARES, 1998) ou “Modelo Autbnomo” e “Modelo Ideolégico”
(STREET, 1984; 2003; KLEIMAN, 2008; COSTA, 2012).

4. VERSAO FRACA OU MODELO AUTONOMO DE LETRAMENTO

A versdo fraca ou modelo autbnomo, baseado em uma perspectiva
humanista liberal (Cervetti, Pardales e Damico, 2001), concebe o_letramento
como um conjunto de habilidades necessarias para que as pessoas atuem em
suas comunidades, dai provém a ideia de que o letramento pode.s,er “dado”
(STREET, 2003) e “estar em posse” dos sujeitos de forma neutra (sem.ideologias
ou pontos de vista, por exemplo), uniformemente, de maneira univérsal, padréao
e independente do contexto.

Costa (2012, p. 920) afirma que “o0 modelo auténomo define o letramento
como um processo cognitivo individual (e ndo, social), desvinculado de
instituices, de contextos culturais e, como consequéncia, de relagdes de poder”.
Acredita-se que consequéncias positivas advém desse conceito, pois como Séo
habilidades individuais que as pessoas podem adquiri-las igualmente, conclui-
se, assim, que se todos 0s sujeitos as adquirirem exp.erimentaréo efeitos
positivos cognitivos, econbmicos, sociais, profissionais etc. (SOARES, 1998).

Sobre a impossibilidade de o letramento “ser dado”, podemos refletir, neste
estudo, que nao existe uma forma neutra de letramento a partir da qual podemos
esperar resultados positivos iguais entre todos, afiliar-se a isto significa perpetuar
pontos de vista das classes dominantes, baseados em premissas neoliberais,
gue sustentam que todas as pessoas tém as mesmas oportunidades na

sociedade, sobre grupos subjugados, este € o famigerado conceito da
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meritocracia que lanca a culpa do insucesso sobre as classes historicamente

subjugadas, como se isso derivasse de sua falta de esfor¢co ou luta para

mudanca social. Se o Letramento pudesse ser “dado” de maneira padrao, todos *

as pessoas que o dominassem teriam as mesmas oportunidades, algo que
sabemos ser impossivel por diversos fatores sociais, politicos e econémicos.
Costa (2012, p. 920), a tempo, explica de forma clara a relacdo entre o

modelo autbnomo e a educacédo formal. Segundo a autora,

[...] o letramento promovido pelas instituicbes de educagao
formal se enquadraria no modelo autbnomo descrito por Street,
pois se da de forma independente do contexto, enfatiza as
técnicas e o0s aspectos cognitivos da leitura e da escrita em
detrimento dos aspectos sociais, ignora outras praticas letradas
€ 0s contextos socioculturais em que estas se dao.

5. VERSAO FORTE OU MODELO IDEOLOGICO DE LETRAMENTO

Em oposicdo a esse modelo, ha a verséo forte ou o modelo id'eolégico de
letramento. Inserido nos chamados Novos Estudos do Letramentp (N_LS)5 (Gee,
1999; Street, 2003; Cassany, 2006) é baseado em perspectivas c.rl"Eicas do
conhecimentos (Cervetti, Pardales e Damico, 2001), este viés foca‘o ]etramento
ndo como habilidades individuais cognitivas, mas sim a partir de visdes
socioculturalmente sensiveis sobre existéncia de mdltiplos letramentos
observando quais sdo dominantes e quais sdo marginalizados (STREET, 2003).

Assim, sob o modelo ideoldgico, Ietr:amento se constrdi a partir do conjunto
de praticas sociais que variam de acordo com os contextos e as relacdes de
poder que os compdem (STREET, 1995 [1984]), este modelo “chama a atencéo
para a relacdo intrinseca entre as praticas letradas e as estruturas de cultura e
poder da sociedade” (COSTA, 2012, p. 920). Para Street (2003, p.2), “as
maneiras pelas quais as pessoas abordam a leitura e a escrita estdo enraizadas
nas concepg¢des de conhecimento, de identidade e do ser. Também esta sempre
inserida nas praticas sociais”®. Soares amplia a visdo do letramento, sob este

enfoque, da seguinte maneira:

5 Sigla original em inglés para New Literacies Studies. ;
6 Tradugao nossa. Original: “the ways in which people address reading and writing are themselves
rooted in conceptions of knowledge, identity, being. It is also always embedded in social practices”
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O letramento ndo € um instrumento neutro a ser usado nas

praticas sociais, mas € um conjunto de praticas socialmente _

construidas que podem ser usadas para questionar os valores,
tradicdes e formas de poder ja constituidos em nossa sociedade.
(2008, p.75)

Para Barton e Hamilton (1998); Cassany (2006); Zavala (2008), jA nédo se
pode pensar no letramento como um conjunto de habilidades cognitivas que se
aprendem mecanicamente nem, tampouco, como uma atividade linguistica de
codificacdo e decodificacdo dos sinais gréficos. Como ele é essencialmente
social e ndo esta somente na mente das pessoas ou nos escritos, também esta
na interacao interpessoal e surge “[...] da interagdo de um grande numero de
elementos culturais” (CASSANY, 2006. p.77)’, logo, sob o modelo ideoldgico, a
leitura e a escrita, por serem elaboradas “no marco de um propdsito social
especifico” (ZAVALA, 2008, p.23)8, podem ser entendidas como sinénimos de
letramento.

Para encerrar o tema, e pensando em uma maneira 0Gtii do modelo
ideologico para a Escola, Costa (2012, p. 922) afirma que o modelo. auténomo
deve ser superado pelo primeiro. Para tanto, a educacao deve reconhecer que:

-

(a) as préticas de escrita e leitura foram e sdo construidas
socialmente e se vinculam a relagbes de poder; (b) as formas
como Sse usam a escrita e a leitura no cotidiano, fora da escola,
constituem préticas letradas tdo importantes quanto aquelas
desenvolvidas na educacdo formal e, portanto, o letramento
escolar é uma opc¢ao dentre outras; (c) a ideologia perpassa toda
e qualquer forma de Tetramento e, portanto, o letramento escolar
ndo é neutro; e (d) a educacdo formal deve promover o
multiletramento, ou seja, agenciar com igual relevancia outras
praticas letradas, além das tradicionais, e propiciar a reflexao
critica sobre o0s usos, valores e fun¢des dessaspraticas.

A dimensdo social do letramento tem alto potencial “revolucionario”,
proativo, transgressor, critico e questionador, pois busca, a partir da leitura e
escrita, perceber, atuar, mitigar e, portanto, transformar as situagcdes sociais

injustas em mais justas e igualitarias entre todos. Por isso, 0 modelo ideoldgico

" Tradugao nossa. Original: “surgen de la interaccion de un gran nimero de elementos culturales”
8 Tradugao nossa. Original: “en el marco de un propdsito social especifico”
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pode ser tomado como embasado nas teorias do Letramento somadas as

contribuicdes das teorias criticas.

6. 0 LETRAMENTO ENQUANTO PRATICA COTIDIANA E ENQUANTO
PRATICA ESCOLAR

Nesta secdo, acreditamos ser necessario apresentar, brevemente, a
diferenca entre o Letramento enquanto conjunto de praticas sociais e o
Letramento enquanto prética escolar. Antes de tudo, destacamos que o termo
Letramento é por si, como ja dito, social e, como destacam Street (2003) e Costa
(2012), estd carregado de ideologias, logo tanto a pratica letrada cotidiana
quanto a escolar fazem parte do mesmo principio: todos os Letramentos séo
sociais. O que os diferencia é a forma de relacdo que se fara com as praticas de
leitura e escrita.

Enquanto pratica cotidiana, o termo remete a forma como as pessoas se
relacionam no dia a dia com atividades que demandam o uso de habilidades
escritas e leitoras nos mais distintos ambitos sociais, por exemplo, ref)assar.uma
lista de compras no supermercado, interpretar uma receita médica junto a um
farmacéutico, ler uma placa de transito, folnear um livro em um.a biblioteca,
buscar termos especificos na internet etc. sdo préticas letradas do cotidiano.
Reparemos que todas as situacdes tém propdsitos sociais especificos e exigem
relacGes, pessoais e interpessoais, diretas com essas habilidades que, ao seu
turno, cumprem papéis especificos para alcancar determinado objetivo.
Portanto, o termo no plural ganha mais sentido, visto que quanto mais variadas
sejam as situagdes rotineiras ou as necessidades ‘de cada comunidade que
demandem a relacdo com as praticas de leitura e escrita, mais diversos serdo
0s tipos de letramentos sociais que se executarao.

Por outro lado, o Letramento énquanto pratica escolar remete diretamente
as formas sociais com quais alunos e professores se relacionam com 0s textos
e seus temas, ou seja, esta ligado diretamente as praticas didaticas. Ele se
desenvolve no ambito do ensino e aprendizado, no entanto suas consequéncias
seréo percebidas na sociedade como um todo, pois a utilizagdo das habilidades

de leitura e escrita é feita de maneira critica, autbnoma e proativa de forma a
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promover questionamentos sociais e com o fim maximo de fomentar mudancas

e melhorias para as comunidades dos leitores. Assim, o letramento escolar

também é uma pratica social, porém se manifesta e se desenvolve a partir das *

relacdes entre alunos, professores e Escola com os textos e temas trabalhados
na esfera do ensino. Ademais, possui carater fortemente critico e transformador

e ndo apenas serve para cumprir tarefas escolares e/ou cotidianas.

7. SURGIMENTO DO LETRAMENTO CRITICO

Como destacado, com o passar das décadas e com a evolucéo dos estudos
sobre o letramento e 0 advento da democratizacdo tecnoldgica, viu-se que o
letramento deve abarcar mais do que a simples leitura dos textos para cumprir
propdsitos sociais, torna-se necessario que as pessoas Se posicionem
criticamente sobre suas comunidades, oferecam possiveis solucbes para
problemas sociais e percebam o carater ideoldgico e social das praticas escritas
e leitoras. Assim, o letramento se funde aos principios de criticidade através de,
principalmente, trés fundamentos: os estudos criticos da escola.de ﬁnankfdrt, 0
trabalho do brasileiro Paulo Freire e a Andlise Critica do Discurso, A seguir,
abordamos de maneira panoramica esses trés fundaméntos para,
posteriormente, entendermos de forma mais clara o que vem a ser o Letramento

Critico.
7.1.Escola de Frankfurt

Os pensamentos desenvolvidos pelos estudiosos da Escola de Frankfurt
sao raizes da criticidade, a partir dos estudos de Max Horkheimer, Theodor W.
Adorno, Herbett Marcuse e seus seguidores, como Jirgen Habermas, vieram a
luz os questionamentos e reflexdes sobre a sociedade e a ordem gue a organiza,
elaborando, assim, “a teoria critica da sociedade” que renega completamente os
estudos que se dizem neutros sobre a sociedade. Essa teoria critica descansa

sobre um pilar primordial que “refuta a aceitacdo abnegada do mundo tal como
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ele é, com suas desigualdades e injusticas, com a dominacdo de umas classes
sobre outras” (CASSANY, 2006, p. 66)°.

Para os frankfurtianos, a ordem vigente no mundo nao é natural, pelo *

contrario, ela tem origens historicas e sociais que a explicam e quando
compreendidas podem possibilitar a constru¢do de um mundo mais justo entre
todos e também permite “desmascarar as injusticas” (CASSANY, 2006, p.66)*°.
As teorias da Escola também propdem utilizar a ciéncia a favor da vida cotidiana,
assim buscando respostas para as necessidades da sociedade (Cassany, 2006).
O fim maior das teorias deve ser a promoc¢ao do desenvolvimento da consciéncia
critica das pessoas para oferecer alternativas de justica e igualdade entre todos.
Para Cervetti, Pardales e Damico (2001), havia o desejo de fomentar um mundo
mais justo, questionando as desigualdades e injusticas por meio da criticidade e,
em parte, isso poderia ser feito pela linguagem e desenvolver esse

guestionamento poderia, segundo Cassany (2006, p.357), instaurar “uma
atividade de revisdo, discussao e reformulacdo das situacdes sociais, aceitas

frequentemente de maneira muito irreflexiva” 1.

7.2.Paulo Freire > &

Para Cassany (2006) Cassany e Castella (2009), Cervetti, Pardales e
Damico (2001), Luke (2002), o trabalho de Paulo Freire &

origens do Letramento Critico, através de sua Pedagogia Critica, 0s principios

, também, uma das

da criticidade se mesclam definitivamente a educacéo, passa-se a questionar o
carater positivista e cientificista do ensino e a fomentar sua obrigacdo em
emancipar os estudantes através do engajamento social e politico, ademais néo
deve-se desconsiderar o continuum educacao-politica, . politica educacao.

Cassany (2006, p. 68) aponta que o trabalho do brasileiro

[...] refuta a educacao que-busca o dominio técnico e a eficacia,
gue desvincula o ato de ler da realidade sociopolitica do sujeito.
Ler ndo é uma destreza cognitiva independente de pessoas e

® Tradugdo nossa. Original: “rechaza la aceptacion abnegada del mundo tal cual es, con sus
desigualdades e injusticias, con la dominacién de unas clases sobre otras”

10 Tradugdo nossa. Original: “desenmascarar las injusticias”

11 Tradugao nossa. Original: “una actitud de revision, discusion y reformulacién de las situaciones
sociales, aceptadas comunmente de manera demasiado irreflexiva”.
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contextos, mas sim uma ferramenta para atuar em sociedade,
um instrumento para melhorar as condicdes de vida do
aprendiz®?.

Assim, o ato de ensinar deve tornar-se mais comprometido em combater
as desigualdades da sociedade através da busca por desenvolver a‘consciéncia
critica dos aprendizes. Para Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 7), “sob a
consciéncia critica, estudantes leem textos (e 0 mundo) criticamente, e entao se
movem além da leitura critica dos textos e se tornam atores contra situagoes de
opressdo”3. Assim, os estudantes podem tornar-se mais criticos em relacéo a
sua propria situacdo e dos outros ao seu redor, ademais passariam a entender
como a sociedade usa textos e discursos para manter as relacdes de poder,
identitarias, culturais, raciais, de género, financeiras etc. Alla Luke (2002) afirma
que as reflexdes criticas do trabalho de Freire nos deixou bons legados quando
foi utilizado em projetos educacionais nas décadas de 1970 e 1980, entre esses
legados esta a critica as politicas econémicas, as propagandas e ideologias
veiculadas pelas grandes midias, o engajamento em lutas contra Fepreg,séo
sexual, opresséo politica, étnico-culturais e a luta contra marginalizacdoe. Por fim,
Cervetti, Pardales e Damico (2001) apontam que a teoria critica da sociedade e
a pedagogia de Paulo Freire se complementam, pois envolvem preocupacdes
com a justica e a igualdade, além de promover a consciéncia critica sobre textos
e discursos como sendo um dos mecanismos para a mudanca social.

7.3.Analise Critica do Discurso (ACD).

Outro braco do Letramento Critico € a Andlise Crl’tica_do Discurso (ACD),
segundo Magalh&es (2001) a ACD tem origens nas teorias da analise textual,
porém, ndo em um sentido estrutural, mas sim estudando textos enquanto

praticas sociais que utilizam os discursos para representacao e significacdo do

12 Tradugao nossa. Original: “[...] rechaza la educacion que busca el dominio técnico y la eficacia,
gue desvincula el acto de leer de la realidad sociopolitica del sujeto. Leer no es una destreza
cognitiva independiente de personas y contextos, sino una herramienta para actuar en la
sociedad, un instrumento para mejorar las condiciones de vida del aprendiz”.

13 Tradugdo nossa. Original: “In critical consciousness, students read texts (and the world)
critically, and they move beyond critical readings of texts to become actors against oppressive
situations.
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mundo, “constituindo e ajudando a construir identidades sociais, as relagdes

sociais e os sistemas de conhecimento e crencas” (op. cit., p.25). E justamente

a origem na analise textual somada aos estudos criticos que permite a ACD *

apresentar-se “tanto como teoria quanto como método de analise de praticas
sociais” (op. cit., p.26) a partir de textos.

A autora reitera que esse € o grande “diferencial em relagédo as pesquisas
sociais criticas” (op. cit., p.26). Cassany e Castella (2009, p. 359) reforgam que
a ACD vai muito além de propor a simples analise de textos, ela sustenta que se
deve utilizar “a teoria linguistica para analisar os discursos dos grupos
dominantes e contribuir, assim, para desmascarar as desigualdades de
determinadas situagbes™*. Logo, “a ACD é assim uma pesquisa que tenta
contribuir para dotar de poder os que carecem dele, com o fim de ampliar 0 marco
de justica e de igualdade sociais” (van Dijk, 1999, p.24)%.

Para a ACD, as rela¢fes sociais e de poder sdo permeadas, construidas e
mantidas por e através de discursos, assim sendo, o discurso, por estar
carregado de ideologias, pode ser usado como instrumento de subjugacao ou de
libertacdo, dependendo da relacdo e intengbes do enunciador«e db. recebtor.
Assim, o analista critico do discurso tem como objetivo mostrar como .0 poder se
expressa no discurso para manter as estruturas sociais vigentes. Péra Cassany
e Castella (2009, p. 85), “ao analisar os discursos e mostrar que se tratam de
pontos de vista enviesados e pessoais, a ACD aspira a reduzir as injusticas
sociais e a melhorar as comunidades™®, aspirages coincidentes com-as da
Escola de Frankfurt e Paulo Freire. 2

Outra caracteristica da ACD é que ela ndo acredita que h& discurso neutro
e nem que reflita a realidade de modo objetivo, “ja que por tras ha um enunciador

situado em um lugar e um momento concreto, o discurso s6 podera refletir a

14 Tradugdo nossa. Original: “la teoria linguistica para analizar los discursos de los grupos
dominantes y contribuir asi a desenmascarar las iniquidades de determinadas situaciones”

15 Tradugdo nossa. Original: “el ACD es asi una investigacion que intenta contribuir a dotar de
poder a quienes carecen de él, con el fin de ampliar el marco de la justicia y. de la igualdad
sociales”

16 Tradugdo nossa. Original: “Al analizar dichos discursos y mostrar que se trata de puntos de
vista sesgados y personales, el ACD aspira a reducir las injusticias sociales y a mejorar las
comunidades”
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percepcdo que tem este sujeito da realidade” (Cassany, 2006, p. 86)'7, pois 0

discurso estad imbricado com as intengles, valores, crencas e atitudes dos

individuos, ademais “refletem a ordem social estabelecida, as relacbes de *

dominagéo, as injusticas e as opressdes” (Cassany, op. cit.)'®. Em resumo a
ACD, busca analisar os aspectos discursivos que permeiam as relagdes de

poder e propor melhorias para as debilidades encontradas.

8. LETRAMENTO CRITICO

As teorias mencionadas tornam-se os fundamentos do que concebemos
como o Letramento Critico e afiliar-se a essa perspectiva implica alcancar niveis
mais altos da compreenséo leitora e escrita compreendendo que todo texto tem
carater cultural e ideologico, que ndo h& verdades absolutas, que toda

organizacdo de poder é transmitida por discursos e que o

[...] significado do texto é entendido no contexto das relacées

sociais, histéricas e de poder, ndo apenas como*produto ou
intengdo de um autor. Além disso, a leitura*é um modo de
conhecer o mundo (assim como a palavra) e um mejo para a
transformacdo social. (CERVETTI, PARDALES, e DAMICO,
2001, p. 6)*°

Ler sob a ética do letramento critico € refletir com o fim de compreender
as relagcbes de género, raga, sexo, classe social que sdo impostas atraves de
publicidades, livros didaticos, jornais, sites, panfletos, cultos religiosos, discursos

politicos, transmissao de ideologias entre familiares etc. e também que

[...] o conhecimento ndo € natural nem neutro, baseia-se nas
regras discursivas de cada comunidade; as decisdes acerca da
verdade sdo construidas num contexto localizado; o0s
significados dos textos sdo sempre multiplos, construidos
cultural e historicamente, segundo relacdes de poder. (COSTA,
2011, p.71)

17 Tradugao nossa. Original: “puesto que detras hay un enunciador situado en un lugar y un
momento concreto, el discurso solo puede reflejar la percepcion que tiene este sujeto de la
realidad”

18 Tradugéo nossa. Original: “los discursos reflejan el orden social establecido, las relaciones de
dominacion, las injusticias y las opresiones”

19 Tradugdo nossa. Original: “textual meaning is understood in the context of social, historic, and
power relations, not solely as the product or intention of an author. Further, reading is an act of
coming to know the world (as well as the word) and a means to social transformation”.
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Portanto, professores devem guiar o aprendiz para desenvolver suas

percepcdes a partir dessas premissas e posicionar-se criticamente sobre os *

temas estudados para compreender de maneira efetiva um texto. Como
destacam Cassany e Castella (2009, p. 91) “por esta razdo, a educacéo se
encaminha para desenvolver a consciéncia critica do leitor para que avalie se

estd ou ndo de acordo com as representacdes e com a distribuicdo de poder

estabelecidas” e, para tanto, devemos estabelecer, em sala de aula, novas

praticas em relacao aos textos para mostrar aos estudantes que eles sao atores
responsaveis por mudancas sociais, deve-se comecar a perceber o texto como
ferramenta que possibilita a criagdo de uma sociedade mais justa e para isto
necessitamos inferir as possiveis intengdes que o autor deixa entrever no texto
através de marcas de estilo, escolhas lexicais, género discursivo etc., também
precisamos identificar o publico alvo de um texto, o contexto de escrita,
relaciona-lo ao nosso entorno e de que maneira o texto é importante para ele

[...] qualquer escrito esta situado: tem um autor por tras, que
pode ser individual ou coletivo, e que obrigatoriamente vive em
algum lugar do mundo e em uma época, assim sendo
obrigatoriamente sua visdo da realidade é parC|aI enviesada,
pessoal. (CASSANY, 2006, p. 91)**

Os estudos de Daniel Cassany (2006) e Cassany e Castella (2009) sobre
o letramento critico nos trazem grandes.contribuicbes sobre o tema. O autor
(2006, p.87), elabora uma lista de carater bastante didatico sobre  quais
destrezas um leitor deve executar em uma leitura baseada no Letramento Critico.
Abaixo a adaptamos em dois quadros, o primeiro se relaciona mais aos
contelidos proposicionais dos textos e o segundo mais relaéionado a conteudos

extratextuais e nao explicitos.

20 Tradugao nossa. Original: “por esta razoén, la educacion se encamina para desarrollar la
consciencia critica del lector para que valore si estd 0 no de acuerdo con las representaciones y
con la distribuciéon de poder establecidas”

21 Tradugdo nossa. Original: “Cualquier escrito esta situado: tiene un autor detras, que puede ser
individual o colectivo, y que forzosamente vive en algun lugar del mundo y en una época, por lo
que forzosamente su mirada de la realidad es parcial, sesgada, personal’”.
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Quadro 1: A tarefa critica: o que deve executar um leitor durante a leitura (contetdos
proposicionais).

A tarefa critica: o que deve executar um leitor durante a leitura
(conteddos proposicionais)

(C.1) | = Identificar o género discursivo utilizado para veicular o discurso, o porqué da escolha,
funcdo, estrutura e estilo.

(C.2) | = Reconhecer as atitudes e pontos de vista que adota o autor sobre o que diz, isso pode
ser feito através da percepcéo de ironias e sarcasmo, duplo sentido, ambiguidade,

parodia ou escarnio.

(C.3) | = Buscar perceber as intencdes e objetivos do autor na construcao de seu discurso.
Deve ser observado o conteudo, a forma e o tom que foi empregado o relacionando a

outros agentes sociais.

(C.4) | = Identificar conotagBes de termos comuns ou incomuns a cultura da comunidade, e

intencdes ao utiliz-las.

(C.5) | = Distinguir a diversidade de vozes (racas, etnias, classes, género, sexo etc.)

convocadas ou silenciadas, predominantes ou subjugadas.

(C.6) | = Avaliar a solidez, a confiabilidade e a validade dos argumentos, exemplos e dados.

Deve-se identificar incoeréncias, imprecisdes, erros e contradicdes.

(C.7) | = Interpretar o contexto de producédo e tema dos textos e posicionar-se criticamente

sobre eles (de forma modificadora, proativa etc.).

Fonte: Elaborado pelo autor; adaptado de Cassany (2006).

9. A RELACAO ENTRE OS CONHECIMENTOS SOCIOCULTURAIS, AS
INFERENCIAS, E O LETRAMENTO CRITICO -

N&o significa, no entanto, que para alcancar o Letramento Critico deve-se
seguir somente essa lista, primeiro porque a tarefa critica € bastante variavel de
acordo com os individuos, seus .contextos, motivagdes, intencoes,
conhecimentos prévios, cultura, religiaq, género, raca etc., essas variaveis se
relacionam e constroem nossos conhecimentos socioculturais. Esses
conhecimentos tém papel imprescindivel para o Letramento Critico, segundo
Cassany, “um bom leitor, com certo conhecimento prévio e com-controle sobre
seu processo de leitura, identifica os indicios que apresenta o texto, gerencia o
conhecimento requerido e elabora in'terpretag()es coerentes” (2006, p. 113)?2.

Em segundo lugar, o Letramento Critico também é alcangado quando
obtemos informacgdes que vao além dos significados proposicionais do discurso.

O individuo letrado critico, segundo Cassany (2006, p. 87) “adivinha ou obtém

22 Tradugdo nossa. Original: “Cualquier escrito esta situado: tiene un autor detras, que puede ser
individual o colectivo, y que forzosamente vive en algun lugar del mundo y en una época, por lo
que forzosamente su mirada de la realidad es parcial, sesgada, personal’”.
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dados™® que ndo estdo no texto, mas que podem ser obtidos através de

inferéncias légicas ou pragmaticas, “a compreensao critica requer poder fazer

muitas inferéncias” (op. cit. p.92)?* que, por sua vez, s6 serdo recuperadas se *

tivermos muita cultura relacionada a atividade, “para elaborar uma interpretagao
critica € requerido ter um bom conhecimento do tema do texto. Deve-se
recuperar tudo o que o escrito ndo diz”. (op. cit., p. 107)%°.

Por fim, baseados em Cassany (2006), elaboramos o segundo quadro, com

a continuidade das tarefas a serem executadas na atividade critica, estas estao

relacionadas a informagfes ndo expostas nos textos e, portanto, relacionadas a

capacidade de ativar conhecimentos socioculturais para recuperar inferéncias.

Quadro 2: A tarefa critica: o que deve executar um leitor durante a leitura (conteudos
extratextuais e ndo explicitos)

A tarefa critica: o que deve executar um leitor durante a leitura
(contelidos extratextuais e ndo explicitos)

(C.8) | = Inferir o lugar, 0 momento e as circunstancias de producéo do texto (comunidade e
a cultura da qual procede o tema tratado.

(C.9) | = Fazer inferéncias sobre os discursos prévios ao atual (tema, ideologia,«se possui
orientacdo politica ou religiosa, contexto histérico), causas e circunstancias que
podem estar na origem da construcdo do discurso em questao. "

(C.10) | = Inferir o perfil do leitor para o qual o discurso é dirigido (imagem que se projeta do
leitor, referéncias ao publico, conhecimento pressuposto)

(C.112) | = Inferir informagBes sobre a identidade do autor (sexo, idade, nivel cultural e
escolaridade, ideologia, comprometido com causas sociais de género, sexo,
religiosos, politicos, classes etc.

Fonte: Elaborado pelo autor; adaptado de Cassany (2006).

Acreditamos que a mescla das destrezas descritas nos quadros- podem
levar ao desenvolvimento do Letramente Critico, ndo importando a faixa etaria,
classe, raca, género etc. respeitando, claro, as peculiaridades de cada individuo,
suas comunidades e as relacbes que cada uma estabelece com seus

letramentos.

10. CONSIDERACOES FINAIS

23 Tradugao nossa. Original: “adivina u obtiene datos”.

24 Tradugao nossa. Original: “a comprension critica requiere poder hacer muchas inferencias”.
25 Traducgédo nossa. Original: “para elaborar una interpretacion critica se requiere tener un buen
conocimiento del tema del texto. Se tiene que recuperar todo lo que el escrito no dice.”
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Este artigo ndo busca apresentar o tema como finalizado ou esgotado,

pelo contrario ele pretende-se como uma ferramenta didatica com foco em

aproximar os professores que trabalham com atividades de leitura em sala de *

aula, as teorias aqui abordadas. A partir de uma abordagem, sob nosso ponto
de vista, menos voltada para os circulos académicos e mais focada para o
publico que se dedica a criar e desenvolver atividades de leitura em suas pratica
diaria, este artigo propde amplias as discussdes sobre seu tema, a partir de uma
linguagem mais objetiva e menos hermética.

A principal contribuicdo deste trabalho é, a partir do panorama em tela,
oferecer uma introducéo ao tema para aqueles que iniciam seu caminho para a
compreensao do Letramento Critico e os campos do saber que o compoe, a
partir das conceitualizagGes abarcadas, que podem e devem ser ampliadas com
outros estudos, visamos a propor aos professores que busquem elaborar suas
atividades de leitura sob as premissas do Letramento Critico e que se
proponham a elaborar novas discussbes sobre o tema contribuindo para a
ampliacdo dos estudos deste campo que, nos tempos atuais em que vemaos
disseminacao de ideologias retrogradas e informacdes de cunho dfmidosé, se
mostra cada vez mais importante para desenvolver leituras que se pretendem

criticas, questionadoras, transformadoras e progressistas.
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RESUMO

Este trabalho consiste em refletir sobre alguns dos sentidos do curriculo e da Arte na
escola, a luz de perspectivas afro-amerindias, como a macumbizacao, a pedagogla das
encruzilhadas e as préaticas performéticas culturais brasileiras. Para tanto, através da
abordagem do campo da Filosofia da Ancestralidade, do Curriculo, da Arte e dos
Estudos da Performance, explana-se e discute-se, compreensiva e propositivamente,
algumas das noc¢des sobre curriculo, corpo, cultura, macumba, arte e performance, no

tocante ao incentivo da incorporagéo dos saberes-fazeres afro-amerindios np curriculo

de Arte, considerando as respectivas linguagens artisticas: danca, musica, teatro e artes
plasticas. A principal justificativa deste trabalho compreende, s,obremanelra a
observancia das leis 10.639/03 e 11.645/08. Considera-se as reflexdes deste texto
numa dimensdo antirracista, cuja relevancia e seu posicionamento consiste em
tensionar algumas das concepcdes sobre o curriculo e o ensino/aprendizado da Arte na
escola cujos contetdos ainda sao, restritivamente, euroreferenciados.

Palavras-chave: Curriculo. Arte. Encruzilhada. Macumbizagdo. Pedagogia das
Encruzilhadas.

ABSTRACT
This work consists of reflecting on some of the meanings of curriculum and art at school,
in the light of Afro-Amerindian perspectives, such as_macumbization, crossroads
pedagogy and Brazilian cultural performance practices. Therefore, through the approach
of the field of Philosophy of Ancestrality, Curriculum, Art and Performance Studies, it is
explained and discussed, comprehensively and purposefully, some of the notions about
curriculum, body, culture, macumba, art and performance, with regard to encouraging
the incorporation of Afro-Amerindian know-how in the Art curriculum, considering the
respective artistic languages: dance, music, theater and plastic arts. The main
justification of this work comprises, above all, the. observance of laws 10.639 / 03 and
11.645/ 08. The reflections of this text are considered in an anti-racist dimension, whose
relevance and positioning consists in tensioning some of the conceptions about the
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Programa de P6s-Graduag¢do em Dancga, da Universidade Federal da Bahia (UFBA). Professor
do Instituto Federal da Bahia (IFBA), Eundpolis, Bahia, Brasil. E-mail: leo.danca@gmail.com.
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curriculum and the teaching / learning of Art at school whose contents are still, strictly,
Euroreferenced.

Keywords: Curriculum. Art. Crossroads. Macumbization. Pedagogy of crossroads.

1. ABRINDO CAMINHOS

Atualmente, em meio aos riscos das nominaveis fake news (noticias
falsas), tem sido recorrente, no Brasil, o0 bombardeamento de uma série de
informacdes divulgadas por meios midiaticos, implicadas em uma serie de
discursos conservadores, que certamente interferem no processo educacional
escolar brasileiro. Assim, na auséncia, ou, na melhor das hipéteses, no
falseamento, de um debate critico, amplo, irrestrito e democrético, que deve
configurar o jogo de todo e qualquer processo formativo, temos assistidd a uma
série de noticias preocupantes, no tocante a liberdade do corpo, de expressao,
liberdade religiosa, de género, como também as questdes ligadas ao racismo ou
ataque a liberdade de catedra, nas instituicdes educativas. No bojo de tais

noticias, destacam-se ainda, problematicas como a denominada “ideologia de

género” e a “Escola sem Partido”.

Logo, temos assistido a deflagracdo de noticias explanando sitda(;(”)es tais
como: em 2014, a negacdo do Supremo Tribunal Federal (STF), por ordem do
ministro Luiz Fux, ao pedido de liminar para suspender a circulagdo da obra
Cacadas de Pedrinho nas escolas publicas, de Monteiro Lobato, publicada em
1933, pelo fato da mesma conter contetido racista; em 2019, a divulgacdo de um
video envolvendo a senhora ministra Damares Alves, da nova pasta da Mulher,
Familia e Direitos Humanos, da atual Presidéncia da Republica, do governo
bolsonarista, afirmando “menino veste azul e menina veste rosa”; o episédio do
prefeito do Rio, senhor Marcelo Crivella, que arbitrariamente rﬁanda recolher
livros por conter tematicas ligadas a questéo LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais e Transgéneros), voltado ao publico infanto-juvenil, na
Bienal do Rio de Janeiro de 2019; ainda no mesmo ano, o senhor Jodo Doria,
governador de Sado Paulo, mandou recolher apostilas de Ciéncias da Rede
Municipal, por conter conteudos explicativos sobre “sexo biolégico”, “identidade
de género” e “orientagao sexual’; e por fim, em 2020, a tentativa do governador

de Rondobnia, senhor Coronel Marcos Rocha, proibir quarenta e trés livros nas
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escolas, por serem considerados “inadequados as criangas e aos adolescentes”,

segundo ele. Dentro da sua lista de censura estavam varias obras literarias, a

exemplo de Macunaima de Mario de Andrade, os Sertées de Euclides da Cunha, *

obras de Franz Kafka, Machado de Assis, Ferreira Gullar e Nelson Rodrigues,
bem como obras de outros escritores relevantes para a literatuska e cultura
brasileira, além dos livros do educador Rubem Alves.

Tais episoédios parecem estar mais proximos do ultraconservadorisSmo
brasileiro, defendido majoritariamente por parte da elite dirigente do Pais, pois,
a meu ver, um dos principais sentidos dos eventos destacados acima esta
demasiadamente inclinado em sofismas que tentam coibir determinados debates
criticos e praticas libertarias, na escola, para ndo falar, ideologicamente, em
falacias, ou falseamento da realidade. Com efeito, todos os episodios se
apresentam de maneira ultraconservadora, pois, além de escamotear 0s
privilégios das elites, tentam ofuscar a real conjuntura social brasileira, que &
discriminatoria, assimetricamente desigual e acentuadamente classista, racista,
feminicida e homofoébica. Portanto, parece assertivo considerar que todas as
questdes supracitadas atravessam diretamente a politica e os s.entidoé do
curriculum escolar e da Arte na escola. gy -

Consecutivamente, aliada a toda situacéo apresentada,ialguns dos
desafios emergem quando da discussdo sobre curriculum e o processo de
ensino-aprendizado da arte/Arte nas escolas de Educacdo Bésica, cabendo,
pois, as seguintes indagacOes: de que.forma e por que o curriculum esta

sociais e cenario

implicado em questdes politicas, pensando no
socioeducacional brasileiro, atual? Afinal, podemos precisar/definir o que é
curriculo, de modo mondlito e univoco, ou até mesmo numa dimensao
monocultural? Alias, por falar em curriculum, quanto dos saberes/fazeres afro-
amerindios estdo sendo pautados nas propostas curriculares das escolas
brasileiras, na tentativa de combater o racismo cultural e epistémico?
Paralelamente, ainda pergunto: de qual corpo estamos falando, na escola
publica brasileira? Quem sdo esses corpos em sua grande maioria e 0 que
socialmente os atravessam? Quais os desafios de se trabalhar com a Arte na
escola, na atualidade, pensando nos corpos negros, por exemplo, jA que estes

sdo maioria no Sistema Publico de Ensino, assim como 0s sdo ne Sistema
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Penitenciério brasileiro, e os mais vulneraveis socialmente falando? A propdsito,

qual o sentido da Arte no curriculum escolar, hoje, pensando nas diversidades

de corpos que habita a escola, diante de tantas desigualdades e assimetrias *

sociais, principalmente frente ao racismo? Essas sdo algumas das perguntas

que servem como exercicio, inquietacdo e ignicdo para catalisar o
desenvolvimento e a configuracéo deste trabalho.

Portanto, pensando nessas questdes, parece ser urgente fazer um
ensino-aprendizado em Arte na escola que esteja comprometido sobretudo em
falar socialmente acerca dos muitos corpos negros que vao a escola publica,
considerando inclusive suas praticas e producdes artisticas/culturais. Pois, sem
a intencdo de precisar respostas, mas no sentido de reverberar tensoes,
provavelmente, todas as perguntas sobrescritas se sobrescrevam como algumas
das formas de indignar-se contra o0 racismo e inquietar-se
insistentemente/incansavelmente diante das questdes raciais, como 0 racismo
epistémico (RUFINO, 2019) e o racismo cultural (FANON, 1980, apud ALMEIDA,
2018), que afetam as instituicGes e a maioria dos corpos negros que configuram
as escolas publicas do Brasil. . 4 . "

Assim, assente nas teorias pos-criticas de Curriculo (SILVA, 2005), cujas
discussfes articulam-se, por sua vez, as perspectivas pés-coloniais:.e pensando
nas questdes ligadas a construcdo das identidades, principalmente as
negras/pardas e/ou afro-amerindias, que majoritariamente compdem as escolas
publicas do Pais, proponho ao longa deste trabalho reflexdes sobre a
incorporagdo e os sentidos dos conhecimentos afro-amerindios (LIGIERO,
2011), cujo compreendem o complexo conjunto da cultura popular, nas
propostas curriculares para (re)pensarmos o ensino-aprendizado da Arte no

chao das escolas brasileiras.

2. PENSANDO CURRICULUM NA ESCOLA A LUZ DA  ENCRUZILHADA E
MACUMBIZACAO

Inicialmente, parece assertivo dizer que falar sobre curriculum/Curriculo é
uma tarefa demasiadamente complexa, principalmente quando aliamos suas

discussbes ao universo da Arte na escola, no que tange ao ensino-aprendizado
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das chamadas linguagens artisticas (danca, mdusica, teatro e artes

plasticas/visuais), em contextos da Educacao Basica brasileira. Embora isso seja

complexo, muito provavelmente, a maneira mais comum e convencional de *

debater e entender o chamado curriculum escolar seja a de pensé-lo como sendo
apenas um documento e/ou programa prescrito oficialmente, de carater técnico
e normativo, sobre o qual se organiza e administra a escola e todo o seu fazer
pedagogico. Nesse sentido, conforme apontado por Ivor Goodson (1997), o
curriculo escolar ou plano de estudo pode também ser chamado de “curriculo
escrito”.

Segundo esse autor, 0 “curriculo escrito” (GOODSON, 1997) deve ser
considerado/pensado/encarado como sendo uma constru¢do social, uma vez
que 0 mesmo se trata, portanto, de uma “tradi¢ao inventada” (GOODSON, 1995),
cujo sentido compreende a producéo e reproducéo de fendbmenos sociais, na
escola. Ou seja, para esse autor o curriculum passa a ser tomado também como
uma invencao histérico-cultural, configurada socialmente por um conjunto de
praticas culturais conduzidas implicita ou/e explicitamente, sejam elas de
natureza ritual ou simbdlica, sobre a qual circulam valores, .-norme{s e
comportamentos; que, por conseguinte, se repetem ao longo da histéria; em um
permanente didlogo com o passado e conforme interesses sociopofiticos de sua
respectiva situagao historica.

Paralelamente, considero ainda que o curriculum desponta tanto como um
conceito polissémico, quanto como um.campo epistemolégico de pesquisa,
composto por histérias, teorias e abordagens socioldgicas (FORQUIN, 1996).
Por outro viés, até mesmo é possivel dizer que alguns dos aspectos comuns as
discussdes acerca do curriculum correspondem ao fato de pensé-lo como sendo
um organizador de experiéncias e situacdes de aprendizagens a fim de
promover, consolidar e/ou configurar um processo educativo, conforme aponta
Alice Casimiro Lopes e Elizabeth Macedo (2011). Pois, de acordo com as
autoras, “Ha, certamente, um aspecto comum-a tudo isso que tem sido chamado
de curriculo: a ideia de organizacéo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacoes de
aprendizagem realizada por docentes/redes de ensino de forma a levar a cabo
(LOPES & MACEDO, 2011, p. 19).

considerando a complexidade do processo educativo/formativo, assinalo que o

um processo educativo”. Assim,
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sentido do curriculum esta para além da sua etimologia, que “[...significa

caminho, trajetéria, percurso a seguir e encerrar...]”. (MACEDO, 2013, p. 22).

Ainda de acordo com Silva (2005), pode-se inclusive resumir os estudos *

do Curriculo em trés perspectivas, as chamadas teorias tradicionais, teorias
criticas e teorias pos-criticas. Quanto as denominadas teorias poés-criticas de
Curriculo, cuja fundamentacéo ata-se a intitulada perspectiva pos-colonial e pos-

estruturalista, essas situam-se na Pdés-Modernidade (SILVA, 2005). Atraves da

perspectiva pos-critica, numa dimenséo pés-colonial, as propostas curriculares

e 0 ato educativo devem comprometer-se relevantemente com o ato de
transgredir processos coloniais de submissédo cultural, subalternidade e de
pretensa aniquilacdo da alteridade, que estdo fundamentados sob a égide da
Gtica cultural europeia e/ou nos interesses imperialistas dos Estados_Unidos
(MACEDO, 2017). Portanto, este trabalho esté entretecido especialmente pelo
viés da desobediéncia epistémica (MIGNOLO, 2008, apud RUFINO, 2019) e por
meio da insubmissao “[...] as raizes mais profundas do sistema mundo
racista/capitalista/cristdo/patriarcal/moderno/europeu/ e as suas formas de
perpetuacdo de violéncias e légicas produzidas na dominagdo do s;ar, saber e
poder”. (RUFINO, 2019, p. 12-13). > &

Posto isso, ao pensar o curriculum também comoi.campo de
possibilidades formativas e instituidor do conhecimento formativo, dotado,
portanto, de principios heuristicos e propositivos (MACEDO, 2017), vislumbro o
mesmo como “cruzo”’, pois ‘[...] € na encruzilhada que se praticam as
transformacgdes”. (RUFINO, 2019, p. 21). Assim, perspectivando a dimensao
pés-colonial, inspiro-me na obra Pedagogia das encruzilhadas, de Luiz Rufino
(2019), na pedagogia libertadora (FREIRE, 1983) e pedagogia engajada
(HOOKS, 2017), para sublinhar que a no¢éo e extensao de (furriculum, com suas
respectivas teorias, esta sendo lida e perspectivada, aqui, como uma espécie de
“terreiro” e “cruzo”, sobre o qual os Aprocessos socioeducativos e/ou-formativos
sdo amarrados/organizados por nos entrecruzados e entretecidos pelo jogo de
embates, pela legitimidade do conhecimento. Dessa maneira, tomo o sentido de

“terreiro” para ler o curriculum na escola brasileira como sendo

[...]todo o ‘campo inventivo’, seja ele material ou ndo,-emergente
da criatividade e da necessidade de reinvencdo e encantamento
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do tempo/espago. Nessa perspectiva, a compreenséo da nocdo
de terreiro se pluraliza, excede a compreensédo fisica para
abranger os sentidos inscritos pelas atividades poéticas e
politicas da vida em sua pluralidade. (RUFINO, 2019, p. 101).

Ainda segundo Rufino (2019), o ato potente da “encruzilhada” esta no
“cruzo”, que, por sua vez, sao devires, movimentos dinamicos e inapreensiveis,

imerso, portanto, em atravessamentos,

[...] rasura, cisura, contaminacdo, catalisacdo, bricolagem - -

efeitos exusiacos em suas faces de Elegbara e Enugbarijé. O
cruzo € a rigor uma perspectiva que mira e pratica a
transgressao e néo a subverséo, ele opera sem a pretensao de
exterminar o outro com que se joga, mas de engoli-lo, atravessa-
lo, adiciona-lo, como acumulo de forga vital. (RUFINO, 2019, p.
18).

Alids, tomar o curriculum como sentido de “terreiro” e “cruzo” é
reconhecer, inclusive, que toda e qualquer forma de arranjos e/ou configuracdes
curriculares “[...] provocam os efeitos mobilizadores para a emérgéncia de
processos educativos comprometidos com a diversidade de ccgnhe;:imen*tos”.
(RUFINO, 2019, p. 80). Pois, assim como nos cruzamentos, no cur;igulum, e
suas discussoes teoricas-epistemoldgicas, “[...] marcam-se zonas de .conflito, as
zonas fronteiricas, zonas propicias as relacdes dialdgicas, de inteligibilidade e
coexisténcia”. (RUFINO, 2019, p. 80).

Adjunto a isso, ao tratar do curriculum neste texto, reitero e perspectivo a
encruzilhada tanto como dispositivo E:onceitual-epistémico negro-africano,
quanto como um dos caminhos possiveis para pensar-fazer o curriculum escolar,
além de reconhecé-la como lugar de encantamento para todos os povos (SIMAS
& RUFINO, 2018). Porque “Se o colonialismo edificou a cruz como éegide de seu
projeto de dominacao, aqui nés reinventamos o mundo transformando a cruz em
encruzilhada e a praticando como campo de possibilidades”. (SIMAS & RUFINO,
2018, p. 20).

Saliento também, que outra preocupacdo deste trabalho consiste em
enunciar o sentido da palavra “macumba”, pois parece pertinente afirmar que,
ainda hoje, seu significado é abordado, majoritariamente, de maneira racista,
discriminatdria e pejorativa, na escola brasileira, quando néo o € veementemente

banido dos curriculos escolares. Em vista disso, essa palavra, e seus derivados,
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sera tomada, aqui, como sinbnimo de “poética” e “encantamento”. Ademais,

pontuo que ao abordar tal palavra parto da compreensdao de que 0s termos

“macumba” e seu correlato “macumbeiro”, pessoa praticante da macumba, estao *

relacionados ao seguinte:

[...] definicAo de carater brincante e politico, que subverte
sentidos preconceituosos atribuidos de todos os lados ao termo
repudiado e admite as impurezas, contradicfes e rasuras como
fundantes de uma maneira encantada de se encarar e ler o
mundo no alargamento das graméticas.
reconhece a plenitude da beleza, da sofisticacdo e da alteridade
entre as gentes. A expressdo macumba vem muito
provavelmente do quicongo kumba: feiticeiro (o prefixo “ma”, no
quicongo, forma o plural). Kumba também designa o0s
encantadores das palavras, poetas. Macumba seria, entdo, a
terra dos poetas do feitico; os encantadores de corpos e palavras
que podem fustigar e atazanar a razdo intransigente e propor
maneiras plurais de reexisténcia pela radicalidade do encanto,
em meio as doengas geradas pela retiddo castradora do mundo
como experiéncia singular de morte. (SIMAS & RUFINO, 2018,

p.5).

Assim, igualmente, explico que falar sobre curriculum e Arte na escola
pelo viés da “encruzilhada”, da “macumba” e/ou “macumbizacdo” &, antes de
tudo, engajar-se em ato sociopolitico, comprometido em promover o exercicio
critico contra toda forma de racismo cultural, e, principalmenté, contra a
desmacumbizacdo do conhecimento advindo dos povos afro-amerindios,
encarando o fendmeno da desmacumbizacdo como uma das agdes politicas
perpetrada pelo colonialismo, quando considera-se que este configurou-se, no
chamado Novo Mundo, em nome de um suposto processo civilizatorio colonial
europeu no mundo. Processo cuja fundamentacéo -instituiu, principalmente, a
inventiva nocéo de raga como dispositivo de subordinacéo, e, agregado a isto, a
destituicao epistémica, simbdlica e ontoldgica da alteridade, consequentemente,
a “[...] destruicao dos seres néo brancos”. (RUFINO, 2019,.p. 9).

Tudo isso implica, inclusive, em pedir licenca ao Povo de Santo, e,
respeitosamente, a todas as forcas (ax€) ancestrais africanas e amerindias, para

situar que a acepcao dos lexemas “terreiro”, “encruzilhada” e “macumbizacao”
estdo sendo mencionados/enunciados nesta proposicdo como acao antirracista,
insurgindo-se, pois, contra toda forma de preconceito e discriminagéo racial

(MUNANGA & GOMES, 2004), e, principalmente, avesso ao racismo cultural
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(FANON, 1980, apud ALMEIDA, 2018), que insistentemente atravessam 0S

processos socioeducacionais/formativos no Brasil. Por esta razdo, neste

encruzo, entrelaco o0s conceitos “encruzilhada” e “macumbizacao” *

perspectivando-os também enquanto “[...] uma proposta metodolégica de

desconstrucdo dos preconceitos atribuidos a muitas palavras da cultura negra

na vida cotidiana ou no mundo académico”. (MALOMALO, 2016, p. 143).

Sociopoliticamente falando, enquanto palavra magica e libertadora, para

refletir sobre curriculum e Arte na escola, a acepgao da “encruzilhada® e da

“‘Macumba € o momento politico e pedagdgico de construir o que foi ou esta
sendo desconstruido, desmontado: a cultura do preconceito e do racismo”.
(MALOMALDO, 2016, p. 144). Entao, pensar em propostas curriculares e a Arte
na escola, pelo crivo da “encruzilhada” e da “macumbizacao”, considerando tais
palavras como formas epistemolédgicas do conhecimento negro-africano, num
alargamento politico/social, € pautar e apostar em proposi¢cdes pedagogicas,
como as praticas performaticas das manifestacdes culturais brasileiras, a
exemplo do maracatu, jongo, kuarup, caboclinhos, capoeira, como um dos
possiveis modos de existéncia social (LACLAU, 2008, apud G.ABRIE'L &
FERREIRA, 2012). <y -

Assim, no préximo tépico, pensando sobre Arte na escola f)ara além da
perspectiva europeia, busco levantar alguns dos seus sentidos na perspectiva
dos conhecimentos afro-amerindios, no sentido de incentivar atividades e
posicionamentos pedagogicos comprometidas com “[...] o processo de produgao
de uma estética politica e epistemologia antirracista que se pautam na
valorizacédo do dialogo intercultural e interdisciplinar e que tem por finalidade a
emancipag¢ao humana”. (MALOMALO, 2016, p. 156).

3. A ARTE NA ESCOLA: PELA INCORPORACAO DOS SENTIDOS E DOS
SABERES/FAZERES AFRO-AMERINDIOS NO CURRICULUM

Nesse interim, articulado com a sec¢ao anterior, sublinho que refletir sobre
curriculum é pensar-defender, sobretudo, o tipo de conhecimento eleito como
supostamente formativo e/ou digno de ser ensinado-aprendido. Por isso,

reafirmo que ao pensar/fazer curriculum estou também, consequentemente,
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engendrando e propondo formacao, cujo sentido est4 pautado na dimensao da

experiéncia e da compreensdo (MACEDO, 2011). Atado a isso, pressuponho

ainda, que pensar e/ou fazer o curriculum é nédo perder de vista o sentido e a *

dimensédo de/do corpo e da/de cultura que se quer vislumbrar nas propostas
pedagdgicas das escolas, precipuamente quando lidamos com a proporcao
formativa da Arte em contextos da Educacao Basica. Posto que, diante de tal
formacdo, cabe sempre indagarmos: que concepc¢do de sujeito, sociedade e
cultura sado apresentados pelos pressupostos e pelas orientagdes da formacao
pretendida? (MACEDO, 2011). Ou seja, é preciso ter sempre em mente quais
tendéncias epistemoldgicas e pedagogicas fundamentam e direcionam as
selecBes dos contetudos e/ou dos conhecimentos que configuram determinada
formacao ou processo formativo. -

Portanto, pensando nisso, ao fazer/ensinar/aprender arte/Arte na escola,
no tocante as respectivas linguagens artisticas (danca, musica, teatro e artes
plasticas/visuais), todavia, esquivando-se de qualquer concepcao polivalente de
seu ensino-aprendizado, partilho aqui algumas das compreensdes conceituais
sobre “arte”, “corpo” e “cultura’, aproximando-se «de > . algdmas
dimensdes/perspectivas educacionais afro-amerindia para refletic sobre a
arte/Arte no recinto escolar brasileiro, uma vez que ainda se faz h.ecessério a
observancia das leis 10.639/03 e 11.645/08, compreendendo-as como um
compromisso atado “[...] a necessidade de engajar nossas concepgdes
curriculares e formativas em termos sociais e politicos”. (MACEDO, 2011, p. 34).

Entdo, de antemdo, pontuo que_quando nos aproximamos da palavra
“arte” precisamos compreender e situar as ideias que gravitam em torno dela,
pois, ao conceitua-la devemos considerar, historicamente, seus respectivos
contextos. Em razao disso, destaco a primeira dimenséo/pefspectiva sobre arte,
elucidada pelo professor/pesquisador Kabengele Munanga (2019), no seu artigo

Arte afro-brasileira: o que é afinal?, quando ele afirma que:

Nos tempos atuais, o termo "arte" mudou de sentido e evoca
preferencialmente tudo aquilo que concerne o dominio da
estética, da criatividade livre e desinteressada. Trata-se de uma
atividade tipicamente cultural. A arte € multipla em suas formas:
arquitetura, pintura, escultura, poesia, musica, danca, cinema,
fotografia, etc., todas consideradas como produtoras de
profundas emocoes e de beleza. (MUNANGA, 2019, p.05).
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Ao tratar do sentido da denominada “arte afro-brasileira”, por exemplo, até

mesmo tangenciando os aspectos gerais da prépria arte, como o seu carater *

estético ou belo, Munanga (2019)

fundamentalmente para dimensao conceitual complexa dessa tal denominacao

ressalta que € preciso atentar

artistica, considerando-a de maneira social-histérica e antropoldgica, pois a

mesma envolve “[...] ora a histéria do escravizado africano no Brasil, ora a sua

condigdo social, politica e econdmica, ora a sua cosmoviséo e religido na nova

terra”. (MUNANGA, 2019, p.05). Ainda de acordo com esse autor, abordar e
deslindar a africanidade presente ou escondida na designada “arte afro-
brasileira” constitui-se como um dos principios imprescindiveis para defini-la
conceitualmente. Nesta travessia, cabe, alias, perguntamos e discutirmos nas

aulas de Arte, por exemplo, o seguinte:

Mas que africanidade € essa, quando sabemos que os criadores
dessa arte sdo descendentes de africanos escravizados que
foram transplantados no Novo Mundo? Transplantacdo essa que
operou um corte e, consequentemente, uma ruptura com a
estrutura social original. A partir dessa ruptura, que,
hipoteticamente, teria provocado uma despersonalizagdo, ou
seja, uma perda de identidade, ficam colocados o problema e as
condi¢Bes de continuidade dos elementos de africanidade nessa
arte, por um lado, e a questdo das novas formas recriadas no
Novo Mundo e de como essas hovas formas poderiam ainda ser
impregnadas de africanidade, por outro. Nao ha como fazer essa
operagdo sem situar a chamada arte afro-brasileira no contexto
histérico no qual surgili, ou seja, sem considera-la em fungéo de
uma época e de uma histéria que portam a marca de uma
sociedade que foi arfancada de suas raizes. (MUNANGA, 2019,
p.06).

Outra extensédo acerca do sentido da arte na Educacéo, € trazida a luz do
professor/pesquisador nigeriano Jimo Bolo Akolo (2008), do Departamento de
Belas-Artes, da Universidade Ahmandu Bello, localizada na Nigéria, cujos
trabalhos gravitam em torno da tematica sobre Curriculo e Histéria do Ensino da
Arte no seu pais africano. Em seu artigo O ensino da Arte nas instituicoes
educacionais: a experiéncia nigeriana, que compde parte do livro Arte/Educacao
contemporanea, organizado pela pesquisadora/professora Ana Mae Barbosa
(2008), Akolo destaca duas reflexdes/percepcdes acerca dos significados da

propria arte na Educacéo, que julgo de extrema relevancia para refletirmos sobre
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a significacdo do ensino-aprendizado da Arte na escola brasileira. Vejamos: a

primeira delas, refere-se a contribuicdo da arte na formacéo discente quando

esta tem por finalidade o desempenho de habilidades de raciocinio, verbal, visual *

e critica. (BUSH-BROWN, 1970, apud AKOLO, 2008); ja a segunda, trata-se de
dar importancia ao aspecto espiritual da arte, pois € através da educacédo dos
sentimentos que podemos compreender o que fazemos, e, consequentemente,
atribuir-lne valor, por meio da nossa prépria sensibilidade. (REID, 1970, apud
AKOLO, 2008).

Por sua vez, diante do exposto, como docente de Arte, penso no desafio
que temos pela frente para (re)pensarmos/(trans)formarmos, junto aos/as
estudantes, nossa maneira de compreender e ensinar-aprender as linguagens
artisticas nas propostas curriculares, principalmente aquelas que, a_fim de
tensionar um ensino demasiadamente euroreferenciado ou centrado no
conhecimento europeu, tomam como base os conhecimentos afro-amerindios.
Parto do pressuposto, inclusive, que as perspectivas acerca da arte, trazidas
tanto por Munanga (2019) quanto por Akolo (2008), no tocante a dimensao
africana, podem ser consideradas e estendidas, analogicaménte, bara
apreendermos o significado da chamada “arte indigena” e/ou “arte amerindia”,
guando da aproximacdo historica-social do processo de colonizé.c;éo desses
povos, considerando, é claro, suas respectivas particularidades.

Contiguo a isso, desde ja chamo a atencdo também acerca do uso da
expressao “arte indigena” ou “arte india", comumente utilizada nas salas de aula,
para abordar os objetos/elementos artesanais e/ou o variado conjunto de
técnicas/habilidades e praticas culturais dos primeiros habitantes/povos do Brasil
e/ou da América. No sentido de sublinhar que tais expressées séo efeitos do
colonialismo. Assim, imagino que uma das primeiras probléméticas gue devem
ser colocadas nas nossas aulas é a preocupacdo com a designacao “indigena”
e/ou “india”, uma vez que estas nomenclaturas s&o invencdes ocidentais em
detrimento das diferencas. Por seu turno,- tais classificagcbes acabam por
a diversidade étnico-racial e as diversas

generalizar e homogeneizar

manifestagbes culturais desses povos, desconsiderando, portanto, suas

particularidades e/ou singularidades identitarias.
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Outra questdo relevante, a ser tratada nas aulas, é a visdo etnocéntrica

do Ocidente sobre os saberes/fazeres dos povos supracitados, visto que a nocao

conceitual de “arte”, na maioria das vezes, esta fundamentada na perspectiva *

europeia, qual seja, seu modo proprio de ver o mundo. Por este viés, tal ideia de
“arte”, igualmente atribuida aos objetos/elementos e as praticas culturais dos
primeiros habitantes ou povos originarios do Brasil e da América, corresponde
significativamente a contemplacdo estética e ao distanciamento da vida

cotidiana. No entanto, para além da mera contemplacéo, devo lembrar que

A maior parte das culturas ndo ocidentais nao tém uma palavra
para designar o que nés chamamos "arte", porque para eles nao
se trata de uma especialidade separada do resto da vida. Os
indigenas e outros povos nao-ocidentais nao fazem objetos que
servem s0O para serem contemplados. Tudo o que fabri€am tem
gue ser bonito e, além de bonito, bom. (VIDAL & SILVA, 1995,
p. 374).

Nesse sentido, a meu ver, ao fazermos uso do termo “arte indigena”,
empregando-o de maneira naturalizada, como uma espécie de atributo e/ou
denominador comum advindo da cultura ocidental para substantivar e*qualificar
os saberes/fazeres culturais dos povos do chamado Novo Mundo, déevemos ter
em mente que tal categorizacao precisa considerar o nivel de complexidade que
atravessa aquelas praticas culturais colonizadas. Além do mais, distante de uma
concepcao pura e simplista da requisigao de “autoria artistica” e/ou da categoria
“obra artistica”, os chamados saberes/fazeres culturais daqueles povos séo
inseparaveis da vida coletiva e estdo implicados em rituais ancestrais. Tendo por
principio a oralidade, tais saberes-fazeres compreendem a danca, a masica, o
trabalho artesanal, os adornos e as pihturas _corporais como
impressfes/expressodes identitarias. '

Articulado com as discussfes supracitadas, outra dimensao/perspectiva
afro-amerindia que sublinho para tratar da arte/Arte na escola vem da
contribuicdo dos Estudos da Performance (LIGIERO, 2011), cuja constitui¢cdo
corresponde a um campo de pesquisa interdisciplinar que, dialogicamente, é
atravessada por diversas areas epistemoldgicas, como Historia, Teatro, Danca,
Musica, Sociologia, Antropologia, Linguistica, Filosofia, etc. Assim, neste

trabalho, aproximo-me da obra Corpo a corpo: estudos da performances
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brasileiras, do pesquisador/professor Zeca Ligiéro (2011), que é um dos

principais estudiosos desse campo, no Brasil, para também refletir sobre o

significado da Arte no contexto escolar, especificamente no tocante ao incentivo *

da abordagem das manifesta¢cdes da cultura popular e religiosidade brasileira,
pensando-as como performances culturais, cujas influéncias artisticas séo
notadamente africanas e amerindias, a exemplo das congadas, da capoeira, do
bumba-meu-boi, dos maracatus, jongos, reisados, do kuarup, toré, catimbé,
carimbd, candomblé, da macumba, da umbanda, ciranda, do coco e/ou do
samba.

Também entendida como pratica cultural performética (LIGIERO, 2011),
a performance compreende muitas das manifestacdes artistico-culturais cujos
saberes-fazeres se configuram, potencialmente, através da agéo do canto, da
danca e da musica. Assim, Ligiéro (2011) declara que o batuque, o canto e a
danca, constituem-se, pois, como “motrizes culturais” afro-amerindias.
Compreendidas por meio da triade “cantar-dancar-batucar” (FU-KIAU, 1969,
apud LIGIERO, 2011), e pensadas por esse autor como “motrizes culfurais”, no
sentido de dar movimento, dinamizar e configurar tais performances,.-essaé trés
acOes fulguram-se, portanto, como forma de conhecimento tanto africane quanto
amerindio, no qual “[...] o corpo é o centro de tudo”. (LIGIERO, 26.11, p. 131).
Essa triade, alias, € pensada enquanto alguns dos principios fundamentais da
maioria das performances culturais brasileira, apresentando-se, pois, como
elementos basilares de muitas das manifestagdes populares e religiosidade afro-
amerindias, que, por sua vez, ttm em comum a roda e o circulo como modo de
organizagao dos seus rituais, de acordo com os estudos de Ligiéro (2011).

Cabe salientar ainda, a partir desse autor, que o termo performance,
inspirado nos estudos das tradicbes do chamado Orier{te, a* exemplo das
manifestacées teatrais da india, Jap&o e China, surge em contraponto a tradicdo
do teatro greco-romano, a maneira convencional de fazé-lo, ou entdo, em
contraste a perspectiva europeia sobre o modo de pensar/fazer teatro. Conforme
Ligiéro (2011), a palavra performance foi instituida a partir de 1960, através das
pesquisas dos teatrdlogos Jerzy Grotowski, Peter Brook, Richard Schechner e
Eugénio Barba, uma vez que eles encontraram neste termo sentidos mais

abrangentes/plurais e apropriados para definir uma espécie de “teatro
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multicultural”. Ou seja, para explicar um modo de pensar/fazer teatro, no qual
esteja incluido diversas linguagens e/ou formas/expressoes artisticas, a exemplo
da danca, musica e das artes plasticas/visuais.

Portanto, conceitualmente, correlata ao sentido de apresentacéo e
representacdo, bem como de folguedo e brinquedo, vinculada, majoritariamente,
a religiosidade e as festas, as vezes configuradas a luz de rituais, a performance

compreende, inclusive, & maneira de fazer teatro do “povo iletrado” (LIGIERO,

2011), mas douto de oralidade, afastando-se, pois, dos modelos teatrais greco-

romano. Ainda baseado nesse autor, destaco que o sentido da performance
pode ser atribuido significativamente a expressao conceitual “comportamento
expressivo”, do antropdlogo Victor Turner. Ademais, a nocdo conceitual da
performance tem estado cada vez mais alinhada aos estudgs das
tradicbes/manifestagbes culturais e das chamadas artes efémera, como a
linguagem da danca e do teatro, diferenciando-se, portanto, das formas artisticas
mais classicas, a exemplo da pintura e escultura.

Alinhado a isso, no exercicio de tensionar qualquer explicacédo abstrata e
universalista sobre o corpo, chamo a atencdo para a abordagem.do éorpo como
algumas das questdes relevantes na Educacao, principalmente no tocante ao
corpo negro e ao ensino-aprendizado da Arte na escola que esteja cf).mprometido
com ele, de maneira antirracista. Porquanto, parece assertivo dizer que ainda
precisamos pensar/falar do corpo a partir dele mesmo, na Educacéo brasileira,
atraves da Filosofia da Ancestralidade (QLIVEIRA, 2005), quando constatamos
e consideramos, de maneira categdrica, que a maioria dos corpos que compdem
o0 sistema escolar publico brasileiro sdo negros, e, além dos mais, tém condicdes
socioeducacionais desiguais quando comparados as oportunidades dos corpos
Dito de

antropologicamente para 0s corpos que compdem 0S contextos sociais-

brancos. outro modo, ainda precisamos’ olhar social e
historicos da Educacéo Publica, do Sistema de Ensino Basico do Brasil.

Por conseguinte, ainda pautado em Pedagogia das encruzilhadas
(RUFINO, 2019),

ser/existir/estar no mundo, espécie de registro transgressor, douto e inteligivel,

pontuo o préprio corpo como O primeiro lugar de

no qual a arte, em suas diversas linguagens/formas/ expressdes artisticas,

manifesta-se incorporadamente, configurando multiplos saberes-fazeres. Assim,
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considerando principalmente o corpo negro/indio, ou afro-amerindio, estou a

apontar, neste trabalho, o corpo como categoria de assentamento, uma vez que

ele é “[...] chdo sacralizado, é morada de segredos, € lugar de encantamento, € *

corpo ancestral, é onde se ressignifica a vida”. (RUFINO, 2019, p. 100, grifo do
autor). Lembro ainda, ao/a leitor/leitora, que “O corpo é territério...O corpo é o
chao da gente”. (OLIVEIRA, 2005, p. 124). Além do mais, ratifico o seguinte:

O corpo € esfera mantenedora de poténcias multiplas, o poder

gue o incorpora o transforma em um campo de possibilidades.
O corpo em performance nos ritos se mostra como arquivo de
memoérias ancestrais, um dispositivo de saberes mdultiplos que
enunciam outras muitas experiéncias. (RUFINO, 2019, p. 128).

Portanto, pensando nessa noc¢ao de corpo e na promocdo de propostas
artisticas na escola que estejam comprometidas com “poéticas” e
‘encantamentos” na dimensédo da “encruzilhada” e da “macumbizacao” do
curriculo, € assertivo considerar também que é com o corpo e através dele que
sou/existo no mundo, pois “O corpo é o registro do ser no mundo, e também do
mundo no ser”. (RUFINO, 2019, p. 136). De certa forma, fora do cdnone euro.peu,
e pensando mesmo numa perspectiva de Arte na escola baseada nas
manifestacdes/performances culturais indigenas e afrodescentes, devo lembrar

7

qgue 0 corpo €, portanto, lugar de  memorias, disputas,
sensacoes/percepcdes/cognicdes e construcdes das identidades/identificacdes
singulares/plurais, devendo ser valorado integral e ancestralmente nas préaticas
pedagogicas, pois acredito que “A construgdo de um corpo ancestral € uma
maxima pedagogica”. (OLIVEIRA, 2005, p. 125).

Ainda é possivel inferir que a perspectiva cultural-filosofica afro-amerindia
percebe a definicdo de “cultura” “[...] como algo que habita fisicamente o interior
do corpo, sendo mesmo parte intrinseca deste [...]” (LIGIERO, 2011, p. 284),
diferenciando-se assim da visao 6cidental que “[...] articula a cultura com
acumulacdo de conhecimentos no cérebro,” apreendidos através do estudo
formal [...]". (LIGIERO, 2011, p. 284). Nesse sentido, metaforicamente, por meio
da incorporacdo da danca, do canto e da musica que configuram

consideravelmente as praticas performaticas e/ou as performances das

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 222-242, jan./jun. 2021.
p. 237

4
.



SILVA, Leonardo das Chagas

manifestagdes culturais brasileiras, o corpo afro-amerindio entretece o mundo

de significados, pois

Existe uma sabedoria que perpassa o corpo e se estende em um
espectro no qual a performance abriga religido, arte,
divertimento, filosofia, conhecimento ancestral *e formacéo
social. Formas de conhecimentos informais e transmissao de
saberes ocorrem através de convivéncia com mestres e
sacerdotes no dia a dia e durante as cerimdnias ritualisticas e
civicas. Em oposi¢éo, as culturas eurocéntricas se fundamentam

na acumulacado de informagdes na mente, com um forte carater -

taxondmico, inventarios de cole¢des e registros de dinamicas.
Embora também se expressem corporalmente, e para esse tipo
de cultura fisica tenham sido criadas categorias esportivas,
ritualisticas ou artisticas, o corpo ndo é reconhecidamente um
I6cus de conhecimento. Por outro lado, o fato de as culturas afro-
amerindias, tdo bem se expressarem corporalmente ndo permite
afirmar que ndo se articulem com o mundo das idéias. Ao
contrario, toda danca tem um conceito e um propoésito,
conjugando filosofia, estética e espontaneidade com habilidades
corporais e musicais. (LIGIERO, 2011, p. 284-285).

Por conseguinte, penso que tudo isso que foi exposto deve ser levado em
conta, tornando-se uma das grandes preocupacdes da organiza(;éé .curricular
escolar, principalmente aquelas que se voltam « para
pensar/fazer/ensinar/aprender Arte na escola, comprometidai com uma
pedagogia/educacdo antirracista. Exercitando, inclusive, um fazer pedagdégico
gue esteja atado ao que Nilma Lino Gomes (2011) denomina de “pedagogia das
auséncias” e “emergéncias”, cuja consisténcia esta tanto no exercicio politico e
epistemoldgico em transformar em presenca os saberes ausentes e
invisibilizados no curriculum, quanto atuar na direcdo da “[...] investigagao das
alternativas pedagogicas ja existentes nas praticas sociais e politicas dos
movimentos sociais, das diversas acdes coletivas e sua articulacdo com o
espaco escolar’. (GOMES, 2011, p. 45-47).

4. CYK-ABA E APYR'-UERA
Com base no Dicionario tupi (antigo) portugués, de Moacyr Ribeiro de

Carvalho (1987), a expressdo cyk-aba significa, peculiarmente, “lugar da

chegada”, ja apyr-Gera, compreende, singularmente, o termo “remate”. Ambas

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 222-242, jan./jun. 2021.
p. 238




PENSANDO CURRICULO E ARTE NA ESCOLA: Por entre encruzilhada, macumbizagéo e outros
sentidos afro-amerindios

expressdes sao substantivos da lingua Tupi, que tém como significado comum

as palavras concluséo e fim. Portanto, diante das reflex6es que foram descritas

no percurso deste trabalho, chego a conclusao e/ou ao remate de que o conceito *

curriculum nao é univoco e imutdvel, como algum tipo de fenémeno permanente
e estético, pois 0 mesmo estad diretamente atrelado a processos historicos,
submerso, portanto, em pretextos e contextos. Utilizado como uma espécie de
tradicdo inventada e dispositivo produtor/promotor de culturas, a configuracéo
histérica do curriculo apresenta polissemias de sentidos, do mesmo modo, que
consiste na selecao e legitimidade do conhecimento. Por seu turno, o estudo do
Curriculo conjuga-se com a histéria politica/social de processos
socioeducacionais, da mesma forma com as finalidades e situa¢des contextuais
escolares. :
Pensando nisso, foi que refleti, ao longo deste texto, sobre a incluséo do
conhecimento da tradicdo afro-amerindia no curriculo de Arte das instituicées

escolares, perspectivando os termos “terreiro”,

encruzilhada”, “macumbizacao”
e outros sentidos como dispositivos para combater o “racismo cultural” e
“epistémico” que persistem, na maioria das vezes, no ensino/apre;qdizadb da
Arte nas escolas brasileiras, principalmente quando consideramos. que seus
contetdos curriculares ainda sdo majoritariamente euroreferenciédos. Nesse
sentido, a meu ver, tal inclusdo desponta como uma perspectiva pés-colonial de
Curriculo.

No mais, na contramé&o da visdo cartesiana, acredito que o “corpo” deve
ser visto como razéo primeira do ato de educar, visto, inclusive, que, na
perspectiva afro-amerindia, 0 mesmo ndo esta apartado da concepcdo de
“cultura”, sendo ele, portanto, reconhecidamente um lugar de conhecimento,

7

como foi explanado neste trabalho. Assim, é préciso- prezar pelo
ensino/aprendizado Arte na escola fundamentado no entendimento de que o
corpo humano, sobretudo o corpo éfro-amerindio, deve ser compreendido de
forma integral, como uma entidade integrada, constituida historica e socialmente.
Ademais, considero necessario o tensionamento das propostas curriculares
cujas linguagens artisticas sdo tomadas como apéndices, folclorizacédo, adorno
escolar, meras atividades festivas, ou entdo, como um saber menos relevante

no curriculo, sem a compreensao, portanto, de alguns dos sentidos da Arte no
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curriculum e na formagdo escolar como modo de produgcédo de

sentido/significado, sobretudo aqueles sentidos que perspectivam um

ensino/aprendizado e/ou processo formativo antirracista.

REFERENCIAS

AKOLO. Jimo Bolo. O ensino da Arte nas instituicdes educacionais: a
experiéncia nigeriana. In: BARBOSA, Ana Mae (Org.). Arte/Educacao
contemporéanea: Consonancias Internacionais. S&o Paulo: Cortez, 2006, p.
153-162.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que é racismo estrutural? Belo Horizonte (MG):
Letramento, 2018.

CARVALHO, Moacyr Ribeiro. Dicionério tupi (antigo) — portugués. Salvador:
Empresa Grafica da Bahia, 1987. Disponivel em:
http://etnolinguistica.wdfiles.com/local--files/biblio%3Acarvalho-1987
dicionario/Carvalho_1987_DicTupiAntigo-Port OCR.pdf>. Acesso em: 25 fev.
2021. .
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 132. Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983. >

FORQUIN, Jean Claude. As abordagens sociolégicas do curriculo: drientagées
tedricas e perspectivas de pesquisa. In: Educacéo & Realidade, vol. 21, n. 1,
p. 187-198, jan. /jun. 1996. Porto Alegre. Disponivel em
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71652/40642. Acesso em:
20 mar. 2020.

GABRIEL, Carmen Teresa; FERREIRA, Marcia Serra; Disciplina escolar e
conhecimento escolar: conceitos sob rasura no debate curricular
contemporaneo. In: LIBANEO, José Carlos; ALVES, Nilda. (Orgs.).Temas de
pedagogia: didlogos entre didatica e curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2012, p.
227-241.

GOODSON, lvor. Curriculo: teoria e historia..Petropolis: Vozes, 1995.

. A construcéo social do curriculo. Lisboa:"Educa, 1997.

GOMES. Nilma. L. Diversidade étnico-racial: por um projeto educativo
emancipatorio. In: FONSECA, Marcus Vinicius; SILVA, Carolina Mostaro Neves
da; FERNANDES, Alexsandra Borges. (Orgs.). Relacdes étnico-raciais e

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 222-242, jan./jun. 2021.
p. 240




PENSANDO CURRICULO E ARTE NA ESCOLA: Por entre encruzilhada, macumbizagéo e outros
sentidos afro-amerindios

educacdo no Brasil. Belo Horizonte: Mazza Edi¢bes, 2011. (Série Seminérios
- Colecéo Pensar a Educacéao, Pensar o Brasil). 216 p.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a Educacdo como pratica de
liberdade. Traducédo de Marcelo Brandao Cipolla- S&o Paulo. 2017. Editora
Martins Fontes,2013.

LIGIERO. Zeca. Corpo a corpo: estudo das performances brasileiras. Rio de
Janeiro: Garamond, 2011.372 p.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

MACEDO, Roberto Sidnei. Atos de curriculo, formacao em ato? Ilhéus:
Editus: Editora da Universidade Estadual de Santa Cruz, 2011.

. Curriculo: campo, conceito e pesquisa. 72 ed. atualizada.
Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

MALOMALO, Bas’llele. Macumba, macumbizacdo e desmacumbizacio. In:
SILVEIRA, Ronie Alexsandro Teles da; LOPES, Marcos Carvalho (Orgs.). A
religiosidade brasileira e a filosofia. Porto Alegre, RS: Editora ¥i, 2016b, p.
132-160. b -

MUNANGA, Kabengele. Arte afro-barsileira: o que é afinal? Paralaxe: Revista
de Estética e Filosofia da Arte. Vol. 6, N.1, p. 05-23, 2019. Disponivel em:
<file:///IC:/Users/Daten/Downloads/46601-134095-1-SM%20(1).pdf>. Acesso
em: 20 ago. 2020.

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. Para entender o negro no
Brasil de hoje: histéria, realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo: Global;
Acao Educativa, 2004.

OLIVEIRA. Eduardo Davi de. Filosofia da ancestralidade: corpd e mito na
filosofia da Educacéo Brasileira. 2005. 353 f. Tese (Doutorado) - Universidade
Federal do Ceara, Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo Brasileira,
Fortaleza, 2005. Disponivel em:
<http://www.repositorio.ufc.br/bitstream/riufc/36895/1/2005 tese edoliveira.pdf
>. Acessado em: 02 out. 2019.

RUFINO, Luiz. Pedagogia das Encruzilhadas. Rio de Janeiro: Morula
Editorial, 2019. 164p.

Revista Eletrdnica Multidisciplinar Pindorama, Eunépolis (BA), v. 12, n. 1, p. 222-242, jan./jun. 2021.
p. 241



SILVA, Leonardo das Chagas

RUFINO, Luiz; SIMAS, Luiz Anténio. Fogo No Mato: A ciéncia encantada das" :
macumbas. 1. ed. Rio de Janeiro: Mérula, 2018. :

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de Identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

T
VIDAL, Lux; SILVA, Aracy Lopes da. O sistema de objetos nas sociedades ‘ ;h"‘:,i-: ‘
indigenas: arte e cultura material. In: SILVA, Aracy Lopes da; GRUPIONI, Luis «ﬁ,’?’
Donisete Benzi (Org.). A tematica indigena na escola: novos subsidios p 15 S po3
professores de 1° e 2° graus. Brasilia: MEC; Mari; Unesco, 1995. p. 37.;. 6. "%'-‘;

o . 3

-~ -

.

Revista Eletronica Multidisciplinar Pindorama, Eundpolis (BA), v. 12, n. 1, p. 222-242, jan./jun. 2021.
p. 242



Revata Eletrinics Mubddiscpingr do IFBA Eurdpos

ARTIGO
POR UM CURRICULO-FENDA e
2 oy ?'f“ ':;1
FOR A CRACK- CURRICULUM 3 . g

Marilia Frade Martins *
ahttps://orcid.org/0000-0001-9369-9399
Léda Valéria Alves da Silva? -
ahttps://orcid.org/0000-0001-6570-6408 *

RESUMO

O curriculo é uma tecnologia que pde em funcionamento estruturas, relacées de saber-
poder e normas. Pensando assim, o curriculo € uma forma de governar vidas' ditando
corpos, verdades e condutas. Com base no pensamento da filosofia da diferenca, este
ensaio tem como objetivo debater um curriculo que empurre 0s encontros autoritarios e
tristes e abra espaco numa escola e numa pratica pedagodgica que parecem
subordinadas as logicas do capital. Por meio das alegorias muros, fissuras e passagens,
problematizamos as nog¢des de curriculo para pensar em um curriculo-fenda como uma
possibilidade de preservacdo e afirmacdo de singularidades e dlferengas gue
multiplicam poténcias de vida nas escolas.

Palavras-chave: Curriculo. Pratica Pedagdgica. Biopoténcia. . ®

ABSTRACT

The curriculum is a technology that puts structures, know-power relations and norms. In
this way, the curriculum is a way of governing lives by dictating bodies, truths and
conduct. Based on the philosophy of difference, this assay aims to discuss a curriculum *
that pushes authoritarian and sad encounters and opens space in a school and in a
pedagogical practice that seems subordinate to the logic of capital. Through the
allegories walls, fissures and passages, we problematize as notions of curriculum to think
of a curriculum-gap as a possibility of preservation and affirmation of singularities and
differences that multiply life powers in schools.

Keywords: Curriculum. Pedagogical practice. Biopotential.
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POR UM CURRICULO-FENDA

1. INTRODUCAO...

No inicio da quarentena, lemos o livro de Ailton Krenak (2019), no qual ele
afirma ser o encontro com as pessoas um motivo para esticar um pouco o inicio
do fim do mundo. Propondo o exercicio, ele faz uma analogia a pratica de tai chi
chuan, dizendo: “quando vocé sentir que o céu esta ficando muito baixo é so
empurra-lo e respirar’ (KRENAK, 2019, p.14).

O exercicio de Krenak € também nosso e expressa um desejo de respirar

nos dias sufocados de incertezas e revolta num mundo que encurrala a
subjetividade e nos reduz a uma sobrevida que se arrasta em tempos
claustrofébicos. Tempos que constroem muros a nossa volta, na tentativa de
barrar todo movimento, tudo aquilo que transita para além do assegurado, do
controlado, do dito, principalmente, no curriculo.

Esse texto tem como objetivo debater um curriculo que empurre 0s
encontros autoritarios e tristes e abra espaco (fissuras) numa escola e numa
pratica pedagégica (muros) que parecem estar soterradas na 1_QQica’que
transforma vidas em capital (PELBART, 2002). Com base no pensamento da
filosofia da diferenca, procuramos aberturas nos muros curriculares que cercam
a educagdo ao mesmo tempo em que nos perguntamos: “O que fazer com o
curriculo-muro ao nosso redor?”

Pensamos, entdo, um currl'culo-fe_nda como possibilidade de abalar as
estruturas de um curriculo cimentado, empurrando préaticas sufocantes, abrindo
espacos, para, talvez, fazé-lo passea?, movimentar e respirar. A partir do
encontro com as alegorias criadas nos demoramos um pouco mais as no¢ées

de curriculo para problematiza-lo e, assim, abrir passagensatravés dos muros.
2. MUROS...

O curriculo € uma tecnologia que pde em funcionamento estruturas,
relacbes de saber-poder e normas. Faz isso também por meio do nao dito: da
organizacédo dos espacos, das avaliacdes, das metodologias. O curriculo parece

ser onipotente: faz, justifica e organiza.a rotina das escolas.
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E certo que um curriculo é também territério povoado por buscas
de ordenamentos (de pessoas e espacos), de organizacdes (de
disciplinas e campos), de sequencia¢des (de contetdos e niveis

de aprendizagens), de estruturacbes (de tempos e pré-

requisitos), de enquadramentos (de pessoas e horéarios), de
divisbes (de tempo, espaco, areas, conteldos, disciplinas,
aprendizagens, tipos, espécies...). Isso tudo porque o0 que esta
em jogo em um curriculo é a constituicdo de modos de vida, a
tal ponto que a vida de muitas pessoas depende do curriculo
(PARAISO, 2010, p. 588).

Pensando assim, o curriculo € uma forma de governar vidas ditando
corpos, verdades e condutas: quem € o bom/mau aluno/professor; como o
enxergar, o dizer, o avaliar (LARROSA, 2010). E possivel perceber isto nas
quase 600 paginas do documento sobre a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que pouco modifica os valores e missdes e sutilmente retira temeis como
género e sexualidade da Educacdo Basica, erguendo um ensino segmentado
aos topicos da biologia, prescrito a reproducdo humana (heteronormativa),
destinado ao 8° ano do Ensino Fundamental.

Um curriculo ndo € somente necessario no ambito da norma de eondutas,
como também, para despontencializar a vida e sustentar o concreto da
recognicéo. Ou seja, o curriculo-muro nos cerca em uma realidade pronta e
acabada, levando o pensamento a reafirmar um modelo curricular universal, em
gue a capacidade criativa € reduzida ao (empi/espe)lhamento por efeito da vida
ja pensada e preparada pra nés.

O curriculo — muro, que nds também levantamos ao reconhecé-lo como
verdade, vai aos poucos achatando o horizonte de nossas escolas e, imbedindo
a visdo. A paisagem cimentada, endurec.ida se torna a suposta realidade a ponto
de nos fixar em identidades, normas, verdades insustentaveis, que nos massifica
e nos sufoca. Este curriculo é interessante no contexto .de uma vida
enfraquecida, debilitada, que pouco oferece resisténcia as investidas do capital.

Os curriculos-muro sdo eficazes porque eles operam uma captura que
desvia a poténcia - 0 desejo que nos atravessa - oferecendo conteudos e aulas,
que supostamente nos agradam e nos conformam nas referéncias, nos
parametros, na base, ou porque néo dizer, no cimento da representacdo. Por
fim, somos capturados e acabamos por elogiar oS muros que nos cercam. Nos

sentimos protegidos e acolhidos na suposta casa do saber: a escola. .
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Agora, esperam de ndés que retomemos ao trabalho... Como retomar

docilmente curriculos e préticas pedagdgicas que asfixiam a vida vivida nas

escolas, através de uma formagcdo compreendida como aprendizagem técnica »

de suposto preparo para trabalho e cidadania (CARVALHO; GALLO, 2017),
perpetuando falacias meritocraticas e vampirizando subjetividades (PELBART,
2002) e im/poténcias como ensina Agamben (2014)?

(BARRENECHEA, 2014):

contemporaneos da decadéncia, rejeitaremos nossa eépoca? Padeceremos tédio

Como, também, bem pergunta ‘nos
e angustia por transitar em um tempo crepuscular? Ou ao contrario, no meio do
declinio, assumiremos esta era que é nossa?” (p.67). Assumiremos nossa
condicdo ao celebrar o instante da vida que passa através das pequenas

aberturas/rachaduras que podemos fazer? Ao invés de simplesmente

contemplar a barreira a nossa frente?

3. FISSURAS...

N&o ha muro que seja inderrubavel, assim como néo ha curricu_lt.) gue'seja
inflexivel. Em todo muro ha fissuras, buracos, passagens minl]sculag., fendas...
Uma fenda é uma abertura incbmoda, uma rachadura que dependendo do
tamanho vai abalando as estruturas, mesmo a mais firme. Foucault (2004), nos
ensina que € preciso “olhar as camadas do terreno, as dobras, as falhas. [Onde]
é facil cavar? O que vai resistir? (p.69_ —grifo nosso)”. Para isso é preciso
observar, estar atento as pequenas brechas, pequenos lampejos de visdo para
além do concreto. &

As fendas, se multiplicadas, podem fazer uma fortaleza ruir: multiddo de
furos, de varios tamanhos, no muro que sustenta um curriculo imponente, fixo,
verdadeiro. Uma fenda também é uma possibilidade de enxergar além do muro
da escola, pequenas visdes atravessando o concreto.

O lugar por onde atravessar nao importa. Se quisermos podera ser pelo
inicio, pelo fim ou pelo meio (CORAZZA; SILVA, 2010) desde que abramos uma
fissura em nossa rotina, na qual encontros entre os corpos (materiais e
imateriais) (PELBART, 2002) aconte¢am, nos permitindo respirar, n30 como um
fado bioldgico, mas como um movimento vital, um momento no tempo por onde

o fluxo das existéncias passa.
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Essa existéncia que é a vida pensada como inteligéncia, afeto,

cooperacéo e desejo e como poténcia criadora de multiddes (PELBART, 2002)

precisa ter espago dentro da escola, nas aulas, nos projetos, na rotina. Mais do »

que questionar o que o aluno sabe sobre determinado assunto, € preciso
questionar o que ele gostaria de dizer. Sobre o qué? Sobre a verdade
cientifica/religiosa/econémica? Talvez. Se for isso que o interessa, que O
importa.

No entanto, para abrir buracos que, por menores que sejam, nos permitam

respirar € preciso que nos movimentemos das posicdes hierarquicas de saber-

poder que fazem da infancia neutralidade, da adolescéncia rebeldia e dos
jovens-adultos atrasos. Pois, somos nés (professores, pedagogos, gestores) que
replicamos aulas passivas, que exigimos siléncios, que reproduzimos condutas
massificadoras na escola. E preciso pesquisar o fascismo presente er;l nos e
num esfor¢o dissolvé-lo para abrir espaco e respirar.

Sem o menor intuito de prescrever uma pratica para esta que € uma
atividade critica estética (CANDIOTTO, 2010) voltamos aos anos da Educacao
Infantil. Todos os dias, antes de comecar a aula, sentavamo-noS em roda,
aguardando a maioria. Ao nos reunirmos, olhando uns para outros, nos
cumprimentavamos cantando, saudando o dia e alegria de nos ehcontrarmos.
Eufdricos, os alunos aguardavam o momento em que se perguntarié: quem tem
algo para contar?

Deste simples questionamento t_odos os tipos de vida apareciam,
pululavam furos por onde a vida jorrava. Conflitos familiares, pessoais e entre os
colegas; acontecimentos coletivos como um jogo decisivo na copa do mundo e
individuais como o nascimento de um irmao; experiéncias de luto e de gozo que
marcavam o0s alunos eram compartilhadas, ouvidas, discutidas_ entre nés. Se
possivel, faziamos relacdo com assuntos trabalhados, mas -esse nunca foi o
objetivo do nosso encontro, pois a poténcia da vida € ndbmade e escapa da fixidez
dos conteudos curriculares.

Retomar o trabalho diante de tudo o que esta acontecendo exigira que
sejamos, como diz a muasica, atentos e fortes. Atentos ao material e imaterial que
perpetuam logicas capitalistas e fascistas. E fortes para arreda-los em nos
mesmos e nas miudezas das rotinas da escola e da aula para que ndo haja

apenas uma nova norma imposta, mas espacos de dialogo, de reflexdo, de
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encontro entre corpos que sofreram/sofrem ndo s6 as mais variadas disciplinas,

violéncias, exclusdes, como também experiéncias, acontecimentos, devires.
4. PASSAGENS...

Foucault disse em uma entrevista: “ndo sou a favor da destruicdo, mas
sou a favor de que se possa passar, de que se possa avancgar, de que se possa
fazer cairem os muros” (FOUCAULT, 2004, p. 69). Passar... Interessa-nos criar
passagens, por onde atravessem toda forma que escapa ao curriculo.
Passagens como as experiéncias que nos atravessam. Dito de outro modo, nos
interessa um curriculo que nao é apenas um conjunto de contetudos para ensinar
e avaliar, ao final de cada periodo, mas afirmacdes de singularidades,
multiplicidades, modos de vida cotidianos. %

Talvez um curriculo-fenda esteja mais relacionado as fissuras que
produzimos do que propriamente a queda do muro. Pois, ao demolir um curriculo
gue supostamente desagrada, tendemos a reduzir e simplificar o ésforgo, ou,
simplesmente, colocar outro curriculo no lugar. Ndo nos inte(essé}.substituir
muros, mas criar passagens dentro destes curriculos que afirmamos, pois neles
também existem nuances que nos compdem. :

Os curriculos-fenda sdo, entdo, passagens que preéervam as
singularidades e afirmam as diferencas como modos de vida. SAo pequenos
espacos abertos na arquitetura/organi_zagéo/horérios/materiais/metodo|ogia/
avaliagdo com a qual vivemos a escola. Fissuras que, de tdo menores, n&o sdo
visiveis as grandes narrativas sobre a Educagéo Brasileira e, por isso mesmo,
esticam um pouco mais o fim de mundos marginais, anormais, inlteis ao capital
gue rouba subjetividades em nome da mao de obra qualificada.

Assim, um curriculo-fenda néo pode ser nem certificacdo, nem concluséao
final, mas uma espécie de ida e vindas pelas aberturas, como fazem o0s insetos
ao transitarem pelas frestas: nenhum concreto os detém.

Mas é preciso coragem! Nenhuma ferramenta estd excluida, tampouco
temos todas fabricadas. Na precariedade de nossas lentes, busquemos na
experiéncia do olhar, nas existéncias multiplas como dos insetos a possibilidade
de recuperar a leveza que nos foi tirada ao habitar o concreto. Passear, pelas

frestas quase imperceptiveis e ainda assim resistir e inventar curriculos que
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sorriam e celebrem a vida e ndo apenas amedrontem e ressintam o instante que
vivemos.

Por fim, o que propomos mais como provocagao ao debate e menos como
resultado do questionamento feito € pensar no curriculo como uma fenda que
tenha na pratica pedagogica um instrumento de trabalho inspirado no que sugere
Manuel de Barros (2010): abridor de amanhecer, esticador de horizontes.
Obviamente, ndo poderemos esperar que seja instituido pelos regimes de
verdade e de governo para re/comecarmos a abrir espacos, pois o curriculo-
fenda é rachadura em muralhas prescritivas da vida capital, por onde aquilo que '

nos acontece e que nos é negado podera entrar.
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PANDEMIC CHALLENGES IN PHILOSOPHY CLASSES AT A BILINGUAL T :

PUBLIC SCHOOL
Karina Gaspar de Oliveirat

RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia a partir do processo
de ensino remoto no Colégio Estadual Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto
durante a Pandemia do novo Coronavirus no ano letivo de 2020 adotado pela SEEDUC-
RJ (Secretaria Estadual de Educacéo do Rio de Janeiro) nas aulas de duas disciplinas-
Filosofia e Filosofia em Espanhol em turmas de Terceira Série do Ensino-Médio- desde
a questao: Como superar as dificuldades dessa modalidade de ensino em uma escola
publica de periodo integral e manter a qualidade em aulas interativas ? Para tanto,
enumerou-se 0s objetivos especificos a seguir: Apresentar e analisar as partlcylarldades -
da unidade escolar; Elencar estratégias utilizadas para evitar a evasao dos alunos
nestas disciplinas; Discutir a relevancia de um trabalho em equipe mtegrad'o A
metodologia utilizada foi qualitativa a partir de uma pesquisa bibliografica em bases de
dados como Google Académico a partir dos seguintes descritores: Escola~integral;
Ensino de Filosofia; Ensino Remoto; Interculturalidade; EAD de modo a fundamentar
teoricamente o relato de experiéncia. Os resultados obtidos foram positivos como, por
exemplo, atividades interdisciplinares possibilitando o crescimento e a integracédo da
| comunidade escolar diante de um novo cenario.

Palavras-chave: Escola integral. Ensino de Filosofia. Ensino Remota.
| Interculturalidade. EAD. s .

ABSTRACT

This article aims to present an experience report from the remote teaching process at
Colégio Estadual Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto during the Pandemic of
the new Coronavirus in the school year of 2020 adopted by SEEDUC-RJ (Secretary of
Education for the State of Rio de Janeiro) in the classes of two subjects - Philosophy and
Philosophy in Spanish in Third Grade classes in High School — based on the question: ‘
How to overcome the difficulties of this type of teaching in a full-time public school and T
maintain the quality of interactive classes? To do so, the following specific objectives Rk,
were enumerated: To present and analyze the particularities of the school unit; List I
strategies used to avoid the evasion of students in these subjects; Discuss the relevance
of integrated teamwork. The methodology used was qualitative based on bibliographic
research in databases such as Google Scholar using the following descriptors: Integral
school; Philosophy teaching; Remote Teaching; Interculturality; and Distance learning,

! Doutoranda no Programa de Pés-graduacdo em Filosofia (UERJ). Professora de Filosofia na
Seeduc, Rio de Janeiro, RJ, Brasil. E-mail: karinagaspar.oliveira@gmail.com.
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to theoretically support the experience report. The results obtained were positive, such
as interdisciplinary activities enabling the growth and integration of the school community
in a new scenario.

Keywords: Integral school. Philosophy teaching. Remote Teaching. Interculturality. :

EAD.

1. INTRODUCAO

No mundo inteiro o ano letivo de 2020 foi marcado pela pandemia do virus

Covid-192; no Brasil, ela chegou em fevereiro e, no més seguinte, varias medidas *

de isolamento social foram adotadas pelos municipios a seguir listadas:
fechamento de grande parte do comércio (ndo-essencial), de creches, escolas,
universidades, museus, bares, restaurantes e areas ao ar livre como praias e
parques pelo periodo de 15 dias. Entretanto, a chamada quarentena se eStendeu
por meses. Sete meses com as escolas fechadas no Estado do Rio de
Janeiro3(BRASIL, 2020; OLIVEIRA, 2003).

Neste cenario pais e professores se viram diante de um grandt::- trabalho
desafiador: dar suporte aos alunos para que pudessem aprender o conteudo a
distancia, através de lives, plataformas, webnérios, video aulas e ‘inimeros
programas e aplicativos para adaptar todas as partes envolvidas. Todavia,
muitos professores e alunos (desde a educacédo infantil até o ensino superior)
nao tinham nenhuma experiéncia com o0 ensino a distancia. Novidades e
informacgdes foram apresentadas o tempo todo.

Pensar a possibilidade de uma EAD (Educacéo a Distancia) para todos é,
de certo modo, analisar a desigualdade social e modos de disponibilizar/ facilitar
0 acesso as ferramentas necessarias bem como o treinamento de professores/
tutores e orientagdo constante tanto para os pais quanto,para os alunos: “A
experimentacdo do ensino remoto evidenciou a desigualdade existente no pais.
(OLIVEIRA, 2020, p. 52866). Estava aberta a temporada do home office, das

lives e das videoaulas.

2 A Organizacao Mundial da Saude (OMS), declarou em janeiro de 2020.0 surto da doenc¢a Covid-
19 é uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional, ou seja, € o mais alto nivel
de alerta da Organizacdo, de acordo com o Regulamento Sanitario Internacional (OPAS/OMS,
2020).

8 Assim, escolas publicas e particulares utilizaram plataformas para os estudos. Na SEEDUC-
RJ o Google Classroom e o Meet e passaram a ser utilizados a partir de abril de 2020 junto com
um curso aos servidores introdutério, todavia, o tempo de preparo do profissional foi curto e
davidas como em relagao a producao de material didatico, por exemplo, permaneceram.
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1.1.0 ensino remoto no Colégio Hispano Brasileiro

Antes de relatar a experiéncia* sugerida é necessario contextualizar a
escola em que se deu o estudo de caso. O Colégio Estadual Hispano Brasileiro
Jodo Cabral de Melo Neto foi inaugurado no ano de 2014 como uma das
unidades do Programa Dupla Escola. Unidade de Ensino Integral, a escola é
também intercultural tendo através da SEEDUC-RJ convénio com a Consejeria

de Educacion, instituicdo que representa o Ministerio de Educacion, Cultura y .

Deporte da Espanha no Brasil. Os alunos tém além das matérias do Curriculo
Minimo® aulas de disciplinas em espanhol®. O foco séo as Ciéncias Humanas e
a interculturalidade sempre presente nas aulas e eventos.

Na Terceira Série do Ensino Médio apresentam um Memorial Aca‘démico
analisando toda a sua trajetdria escolar desde a Educacao Infantil. Além disso,
realizam a prova do DELE (Diploma de Espanhol como Lingua Estrangeira). Ha
um processo, um acompanhamento através de uma ficha individual das
destrezas necesséarias realizada a cada bimestre; a cada ano’. -

Com turmas apenas de Ensino Médio é uma unidade pequena se
comparada a outras da Rede; somente nove turmas e uma média de 30 alunos
em cada uma. O limite de alunos é fundamental para manter a qUaIidade do
ensino bilingue. Em algumas disciplinas como Histéria e Geografia da Espanha
e Literatura Hispanica a turma é divididg para garantir que todos participem,
sobretudo, praticando exercicios orais. Uma excecdo na rede estadual ‘com
turmas numerosas e escolas com mais de mil alunos funcionando em trés turnos.

(DO NASCIMENTO, 2014).

4 O relato de experiéncia € um texto que descreve com detalhes uma experiéncia com o objetivo
de contribuir de forma significativa em sua area de atuagéo, ou seja, uma descrigdo que um autor
ou diversos autores apresentam de sua rotina profissional.

5 Disciplina comuns a todas as escolas: Matematica, Portugués, Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, Biologia, Literatura, Lingua Estrangeira, Resolugdo de Problemas Matematicos,
Ensino Religioso, Lingua Portuguesa, Filosofia, Sociologia, Educacéo Fisica e Arte.

6 Disciplinas: Filosofia em Espanhol, Sociologia em Espanhol, Projeto de Vida e Cultura, Historia
e Geografia da Espanha e Literatura Hispanica.

7 As provas orais sdo elaboradas a partir do padrdo do Instituto Cervantes e conta com uma
equipe de professores que se reveza para que o aluno ndo seja avaliado pelo seu professor de
espanhol e, assim, acostume-se com avaliadores externos. Os que tém as maiores médias na
escola e neste exame internacional concorrem a bolsas de estudo na Universidade de Jaén, na
Espanha.
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O decreto estadual que autorizou o fechamentos das escolas® fez com

que professores, coordenadores e equipe diretiva comegassem a compartilhar

conhecimentos sobre o ensino remoto, sobre como utilizar a plataforma »

disponibilizada e comegassem um processo de criacdo de estratégias para
motivar os alunos; mostrando a importancia de participar das aulas e dos

trabalhos e avaliacdes:

O panorama em que vivemos atualmente é completamente
diferente de tudo que ja foi vivenciado pelas geragfes atuais,

tanto no que tange ao convivio e interac&o social, quanto as

incertezas em relacdo ao futuro. O campo educacional também
estd passando por mudancas que nao foram planejadas, mas
gque foram impostas devido a pandemia ocasionada pela Covid-
19. Tal cenério é cheio de incertezas, uma vez que ndo temos
ainda politicas publicas voltadas para a formacdo massiva de
professores para atuarem nessa nova perspectiva edueacional
vigente (DE SOUSA OLIVEIRA, 2014, p. 52861)

2. METODOLOGIA: FILOSOFIA E FILOSOFIA EM ESPANHOL

Na terceira série do Ensino Médio no Curriculo Minimo da Seeduc- RJ sao
dois tempos semanais de aulas de Filosofia com 50 minutos. Os eixos tematicos
sd0: 1° Bimestre: Razdo e Sensibilidade; 2° Bimestre: A Dimens&o ética; 3°
Bimestre: A Dimensao Politica; 4° Bimestre: Perspectivas.

No quarto bimestre, a producdo de um texto autoral € o Memorial
Académico anteriormente citado que consiste em um projeto interdisciplinar
utilizando as normas da ABNT (Associaga”{o Brasileira de Normas Técnicas).com
trés objetivos: apresentar e analisar sud trajetoria enquanto estudante desde a
Educacéo Infantil, conhecer as normas dos trabalhos cientificos que faréo parte
da sua vida universitaria e a apresentacao do trabalho em lingua espanhola para
uma banca de professores da propria escola. A nota compde él avaliacao de
todas as disciplinas do Nucleo Articulador-no respectivo bimestre.

As aulas de Filosofia em Espanhol sdo semanais com duracdo de 50
minutos. Nelas sdo trabalhados temas do Curriculo Minimo, assuntos
relacionados a Filosofia e a cultura hispanica assim como relacdes entre Filosofia

e Literatura: “Pensamos que uma abordagem de natureza tematica € mais

8 A Portaria n° 376, de 3 de abril de 2020 do MEC decretou a suspensdo de aulas presenciais
em cursos técnicos de ensino médio por mais 60 dias. Seguido de novas prorrogacoes.
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adequada ao ensino de Filosofia, se pretendemos um ensino ativo, que

oportunize experiéncia de pensamento” (ASPIS, 2009, p.51).

A partir de charges, poemas, musicas, videos e curtas-metragens, »

noticias de jornal ou contos e cronicas sao iniciadas rodas de leitura em que 0s
alunos praticam o idioma que estdo aprendendo enquanto desenvolvem o
pensamento critico. Surgem perguntas que sao respondidas de muitas
maneiras, seguidas de relatos, de sugestdes e de duvidas: “A Filosofia nasceu
como dialogo. E nisso pode cooperar com outras disciplinas.” (CAMPOS, 2008,
p.61).

Na terceira série também s&o abordados temas como: vestibular e o
mercado de trabalho em parceria com o SOE (Servico de Orientacao
Educacional) da escola. Trata-se de uma unidade escolar em que 0s pais estao
presentes participando de reunides, com duvidas criticas e sugestoées. A‘ escola
também utiliza diversos meios (e-mails, telefones e reunides presenciais/ virtuais
além de um atendimento personalizado) para que possa atender e acompanhar
o desenvolvimento de cada aluno (ABED, 2020). B

Outro fator a ser citado foi a incerteza quanto ao tempo de C_Il.Jragéo da
chamada “quarentena”. Os quinze dias iniciais se estenderam por sete meses.
Diferente da maioria das escolas estaduais, a unidade conta com 100% dos
professores acessando e interagindo na plataforma e cerca de 50% dos alunos:
“Entdo o que resta fazer? Ensinar os adolescentes a aprender por si, a se
habituarem a pensar, perguntando-se.” (QAMPOS, 2008, p.62).

Comecava assim o ensino remoto. E os questionamentos: Como ensinar
Filosofia a distancia? Como tornar a aula interessante? Quanto tempo duraria a
paciéncia e a atencdo dos alunos? Resolvi perguntar a eles. Pedi sugestoes.
Expliquei que era um momento desafiador para todos. Eu também tinha muitas
davidas. As ideias foram chegando. Aulas de 40, 50, 60 minutos. Foi unanime a
sugestdo de adaptar os conteudos ‘aos temas de Filosofia no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Assim, retornamaos ao surgimento da Filosofia. Como
na escola, comegamos com charges, musicas, citacbes e frases conforme a

Figura 1.
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Figura 1: Heréclito e Parménides. . . :
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~ ENCONTRAR.

MEANDROS. WORDPRESS COM

variadas de consulta para se aprofundar no tema. Um més apos a pumelra au a
a frequéncia aumentava a cada semana. Enviava o link da aula, lmagens e ‘ *
frases motivacionais (DE SOUSA OLIVEIRA, 2020; OLIVEIRA, 20Q3)’. :
Entre um filosofo e outro, uns minutos para falar da pandemia, da
quarentena. Muitos relataram ansiedade, depressdo, perda de emprego dos
pais, morte de amigos pela Covid-19. O clima de medo e morte assombrava os
adolescentes. Por isso, foram trabalhado$ textos como esse de Nietzsche: ;

-

A Minha Felicidade

Friedrich Nietzsche .

Depois de estar cansado de procurar .

Aprendi a encontrar. .

Depois de um vento me ter feito frente

Navego com todos os ventos (NIETZSCHE, 2001, p. 17).

Nas aulas de Filosofia em Espanhol, em parte, o desafio foi maior. Eles
nao queriam falar mostrando o rosto, com medo de errar e serem criticados.

Deixei como opcional ligar a cAmera, pois 0 que importava era a participacao e

o contato com a lingua espanhola e o debate sobre questdes culturais, sobre a \ 13
diversidade de lingua, costumes, culinaria; vivenciando assim a
interculturalidade:
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A interculturalidade busca se constituir como uma forma de
relacdo e articulagdo social entre pessoas e grupos culturais

diferentes, articulagdo essa que ndo deve supervalorizar ou *

erradicar as diferencas culturais, nem criar necessariamente
identidades mescladas ou mesticas, mas propiciar uma
interacdo dialdgica entre pertencimento e diferenca, passado e
presente, inclusdo e exclusdo e controle e resisténcia, pois
nestes encontros entre pessoas e culturas, as assimetrias
sociais, econdmicas e politicas ndo desaparece (NASCIMENTO,
2014, p. 06).

Assim, descobrimos muitas conexdes entre Filosofia e Literatura, filosofos
espanhois contemporaneos como Fernando Savater, séries como Merli em que
0 personagem principal € um professor de Filosofia além de canais no Youtube
como o Educatina. Os temas do ENEM ganharam sotaque espanhol. I.Eventos
realizados pela escola como a Hispanidad® e a Brasilidade'® complementaram o
aprendizado discutindo temas relevantes, como: o Brasil, a diversidade cultural
e a literatura de diversos paises fortalecendo assim a interculturalidade.
Embora o método socratico permeie as aulas, sobretudo, de Filosofia em
Espanhol, pois neste caso, o foco é a oralidade, o didlogo & apenas'_gma parte
da aula. E preciso conhecer e criar conceitos, como ensina Deleuze (1992) e
Aspis (2008), “a filosofia bebe nas Artes e nas Ciéncias para produzir conceitos
e pode produzir conceitos para elas. Mas a producao de concéitos € uma
atividade filoséfica e os conceitos sdo sempre objetos da Filosofia.” (ASPIS,
2008, p. 38).

Por isso, é preciso explicar que os conceitos sdo criados a partir.de um

plano de imanéncia ainda que estejamos seguindo um programa de Histéria da

Filosofia:

A Filosofia entendida como produc¢éo conceitual ndo tem, pois,
a menor pretensdo a universalidade e a unidade: cada filésofo
ensina seu mundo e seu instrumental conceitual sao
ferramentas que usamos ou n&o, na medida em gque s&o ou ndo
interessantes para nossos problemas. (ASPIS, 2008, p.40).

9 Este ano, em sua verséo on line a Hispanidad teve a participacao de professores e convidados
de diversos paises além da apresentacao de alunos do terceiro ano. Cada turma apresentou um
autor: Pablo Neruda, Gabriel Garcia Marques e Eduardo Galeano.

10 A Brasilidade é um evento anual da escola em que sdo apresentadas dancas, comidas tipicas
preparados pelos alunos e coordenados pelos professores, apresentados a comunidade escolar,
pais e convidados teve sua versao digital com debates em que participaram alunos, professores
e ex-alunos.
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E necessario romper com a nogao tradicional de aula para compreender

qual a importancia da Filosofia na escola:

A Filosofia desnaturaliza nosso pensamento cotidiano, fazendo
com gue nés o coloquemos sob suspeita, sob interrogacdo, nos
fazendo “pensar o proprio pensamento”. E, com isso, nos
permite produzir um pensamento melhor elaborado. (ASPIS,
2008, p. 43).

E compreender que a Filosofia é formada por experiéncias constantes,

criacao de ideias e ndo uma espécie de manual com nomes, datas e fatos:

Imagine uma mente juvenil, sem muita experiéncia, em que sao
encerrados confusamente cinquenta sistemas reduzidos a
férmulas e cinquenta criticas destes sistemas- que desordem,
gue barbarie, que escéarnio quando se trata da educacao para a
Filosofia! (NIETZSCHE, 2004, p. 212).

ASPIS (2004) entende a aula como uma experiéncia filoséficé e a divide
em trés momentos que adotamos nas aulas de Filosofia e de Filosofia em
Espanhol: 1%) sensibilizac&o: € o inicio e deve chamar a atengao dos alunos. Sao
utilizadas charges, obras de arte, perguntas que apresentem ‘0 tema; 29)
Problematizacdo nesta etapa sdo apresentadas questbes que prdvocam; que
levam ao debate além da leitura do texto filosdfico: “Tudo é passivel de ser
devastado pela curiosidade do ser perguntador” (ASPIS, 2004, p. 87). 3?) Escrita
filosofica. E 0 momento que pode comecar na aula e terminar em dasa; na
educacao tradicional os alunos chegaIm e saem cheios de certezas e de

verdades:

O professor na fase da problematizacdo, deixara o aluno
desconfortavel, _perplexo até sensacao ja comecada na
sensibilizacdo. As certezas estremecidas sentirdo que podem
desmoronar com as perguntas, as questdes, os problemas
(ASPIS, 2004, p. 89).

Ja o texto filosofico em espanhol requer um trabalho dobrado ou triplicado,
na medida em que além de suas dificuldades intrinsecas tem também as duvidas
no que se refere a lingua que estdo aprendendo. Dai a necessidade de mais de

uma leitura e do uso de dicionario: “A primeira coisa que um texto filoséfico nos
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ensina é que ele ndo € um campo aberto onde podemos entrar sem dificuldades.”
(ASPIS, 2004, p. 97).

E trabalhoso e exige mais de uma leitura. Elemento em que culmina a »

experiéncia filosofica. A escrita filos6fica pode comecar por pequenos
comentarios. No ensino remoto videos e poemas ou frases convidam a reflexao
e a escrita de comentarios ou textos (200-300 palavras)., passando para
producdes em dupla (300-400 palavras).

Esta escrita permite agilidade ao professor na hora de corrigir muitos
trabalhos e motivar a producdo na medida em que parece algo simples.
Entretanto, quando ndo se chegava ao objetivo esperado, era proposto ao aluno
reescrever. Havia um dia para o “plantdo de duvidas”. Além disso, foram
apresentados e trabalhados os diversos estilos de texto filoséfico: dialogo,
tratado, ensaio, poema, aforisma, confissédo, carta (MARCONDES, 2011‘).

Duas aulas integradas mostraram o aspecto interdisciplinar-da Filosofia.
A primeira com o tema “Importancia da pratica de exercicios fisicos na Grécia
Antiga e na Quarentena: desafios” em parceria com o Professor Renato
Fernandes, foi apresentado como os gregos compreendiam o valor d‘p.exercicio
fisico e como esta pratica trazia beneficios, como os Jogos OIimpicqs, capazes

de interromper guerras. Segundo o Prof. Renato Fernandes:

“Fazer atividade fisica é essencial para prevenir e reduzir os
riscos de muitas doencas, bem como melhorar'a saude fisica e
mental. Hoje em dia_o cenério tem se agravado com 0 USO
excessivo de novas tecnologias inserida no dia a ‘dia das
pessoas, pois passam muito tempo no universo on line, deixando
de lado praticas esportivas. Pensando nestas caracteristicas
que podem levar ao sedentarismo e ao aparecimento de
doencas por um estilo de vida nada saudavel, achei de suma
importancia esta troca de conhecimento com os alunos e com a
disciplina Filosofia em uma época de pandemia buscando
sempre nos reinventar e produzir conhecimento na relacdo
professor x aluno. Agradeco a oportunidade desta pratica
interdisciplinar a Profa. Karina e espero ter colaborado de forma
positiva na vida dos alunos”.

Assim foi estabelecido um paralelo com a importancia da pratica esportiva
durante a quarentena. A participacdo dos alunos foi surpreendente, com
perguntas sobre exercicios fisicos, como se tornar um individuo ativo, atividade

aerobia x atividade anaerdbia, perda de peso, caminhada etc.
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Figura 2: Aula integrada Filosofia e AR
Educacéao Fisica.

AULA INTEGRADA NO HISPANO

Fonte: Elaborado pelo autor. -

Figura 3: Aula integrada Filosofia e Histéria.

AULA INTEGRADA NO HISPANO
A ESCRAVIDAO NO BRASIL E SUA - .

REPERCUSSAO ATE OS DIAS DE HOJE
DIA 25/09 (SEXTA-FEIRA) AS 13:30

A 9
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Fonte: Elaborado pélo autor.

Na aula integrada com Hist6ria com os professores ‘Guilherme Guaral e
Purificacion Marques o tema escravidéo foi visitado desde o seu conceito, sua
contextualizacéo no Brasil e sua atualidade. Isto porgue é importante escolher o
modo de trabalhar a historia da Filosofia: “Um estudo que apenas apresente a ,
mera sucessdao linear de fatos ou teorias ndo auxiliaria absolutamente em nada < g
no processo de aprendizagem do pensar (GABRIEL, 2017, p.127). '

Os alunos destacaram o racismo e a desigualdade social como
consequéncias de uma abolicdo sem planejamento para a insercdo desta

populacdo no mercado de trabalho- o que ressoa em seus descendentes quase
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dois séculos depois. A experiéncia filosofica €, em grande parte este debate, este
dialogo, o método socratico em sua simplicidade e, ao mesmo tempo,
grandiosidade.” (OLIVEIRA, 2013, p. 147).

3. RESULTADOS

A experiéncia filosofica € um desafio nas escolas publicas brasileiras. Na
unidade relatada de ensino integral bilingue a equipe de professores,

coordenacao e direcéo desenvolve trabalhos e projetos com o objetivo de manter

um ensino de exceléncia. Os alunos vém de diversos bairros e comunidades
carentes da cidade. Uma parcela pequena da rede particular e a maioria da rede
municipal de ensino. Desse modo, muitos apresentam dificuldades de
interpretacdo de textos e de escrita 0 que implica diretamente no aproveit.amento
das aulas de disciplinas da area de Ciéncias Humanas, como a Filosofia.

O ensino remoto em 2020 apresentou iniUmeras dificuldades desde o
acesso, uso de ferramentas até a busca por estratégias e adépla(;éo de
atividades que antes tinham o contato visual, a proximidade da sa‘l_a} de aula.
Todavia, a criatividade, a sinergia e 0 comprometimento da comunidqdq escolar
foram decisivos para evitar a evasao nas turmas da 32 série do Ensino Médio.

As aulas de Filosofia e de Filosofia em Espanhol foram ganhéndo espaco
junto aos alunos e possibilitando uma experiéncia filoséfica como descreve Aspis
(2004). Criatividade, didlogo e participa(;f"ao foram fundamentais nestes meses
de isolamento social e de contato virtual. As aulas integradas também
contribuiram para uma visdo mais ampla°das ciéncias e do carater interdisciplinar

da Filosofia.
4. CONSIDERAC}()ES FINAIS

A pandemia trouxe um aprendizado empirista: E preciso se adaptar.
Superar habitos e crencas. Estar livre para imaginar e criar formas de viver, de
trabalhar, de conviver.

A Filosofia em portugués ou em espanhol € uma ferramenta necessaria a
liberdade.

contemporanea tem a pretensdo de convidar a pensar e que pensar seja

Assim como Socrates queria ensinar a todos, a filosofia
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sinbnimo de alegria, de criatividade, de inovacédo e ndo uma obrigacdo ou uma
enciclopédia a ser estudada (OLIVEIRA, 2013).

Para que isto ocorra € necessario mostrar aos alunos que os problemas

filosé6ficos ndo sdo teorias ou ideias complexas, mas sim questbes que
atravessam a historia das civilizacdes, que tem componentes morais, culturais,
regionais e religiosos e que, por isso, precisam ser conhecidos e discutidos.
Analisados a partir de diversos angulos, referéncias, autores e contextos.

O ensino intercultural € em sua esséncia filosofico na medida em que

combate a xenofobia; que apresenta e pratica a pluralidade de ideias, de .

culturas, de tradicdes. Ter esta pratica na escola publica brasileira € uma
excecao e um privilégio que deve ser aproveitado, vivido, experimentado a partir

de diversas possibilidades aumentando a integracdo e a interacao;

compartilhando saberes.
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